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Kurikularni tvorba

Po prostudovani kapitoly budete:

Znat zékladni pojmy z oblasti kurikularni tvorby;

Dokézete vybrat a vhodné zaradit klicové kompetence do odpovidajiciho vzdélavaciho
obsahu;

Vytvorit jednotlivé ¢asti Skolniho vzdélavaciho programu;

Vytvofit vzdélavaci modul.

VV VY

Obsah vzdélavani

Vzdélavani, jeho kvalita a vysledky tvori jadro pedagogického piisobeni, je hlavnim
zajmem ufiteld i Zakid, predmétem ocekavani rodici, spolecnosti, budoucich
zaméstnavateli. Obsah vzdélavani je zakladem kurikularni tvorby, je vychodiskem pro tvorbu
ucebnich planti, uc¢ebnich osnov, ucebnic.

Obsahem vzdélani se rozumi urcity soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, hodnot,
postoju a zajmi, které si ma vzdélavajici se jedinec osvojit. V soucasné dobé
v celosvétovém méfitku dochazi ke zdlGraznéni oblasti hodnot a postojii, posiluje se tedy
formativni slozka vzdélavani. Stejné tak vyznamnou se stdva oblast pozndvacich
a praktickych Cinnosti. V porovndni s tradi¢nim chapanim obsahu vzdélavani, kdy je kladen
diiraz zejména na védomosti, dovednosti a navyky, se vyrazn¢ dostavaji do poptedi formativni
prvky vzdélavani, projevujici se predevSim v postojové sféfe. Zdiraziuje se aplikacni povaha
poznavacich postupt a metod mysleni, umoziujici celozivotni vzdélavani.

Uspéch kurikularni transformace v nasem kolstvi je spjat s potfebou piekonat tradi¢ni pojimani
obsahu vzd€lavani, projevujici se v orientaci na poznatkovou, informativni stranku vzdélavani,
bez dostate¢ného zfetele k formativnim zamérim vzdélavani, pti vytvafeni vztahu zaka ke
vzdé€lavacim hodnotam, k sobé samému a k okolnimu svétu.

Neméné diileZitou otiazkou v projektovani obsahu vzdélavani je i otidzka funk¢nosti
vzdélani, aby bylo adekvatni vzdélavacim potFebam jedince a jeho perspektivnimu
uplatnéni na trhu prace. Do interpretace obsahu vzdélavani je zaddouci vnést dynamicnost,
odpovidajici podminkam méniciho se svéta. Dnesni zaci budou zit v prostfedi pokracujicich
zmén. Lze ocekavat rist jejich intenzity. Zakladnimi potfebami nejen zitfejSich, ale uz

1 dneSnich obcanli jsou dovednosti, které jsou obecné aplikovatelné (napt. komunikativni

a socialni dovednosti, personalni a interpersondlni dovednosti, tvofivost, schopnost feSeni
problému, komunikace, poc¢itacova gramotnost), spolecné s pozitivnimi a flexibilnimi postoji.
Zejména diilezitou se jevi potieba a schopnost se vzdélavat.

Obsah vzdélani, které si zak osvojuje v priibehu skolni dochédzky je identicky s pojmem uciva.
V tomto smyslu je vymezovan pedagogickymi dokumenty (napt. vzdélavaci programy, ucebni
plany, ucebni osnovy). V posledni dobé¢ je pouzivano v téchto souvislostech pojmu kurikulum.
Obsah skolniho vzdé€lani je systematicky a uceleny. V souhrnu vyu€ovacich predméti jsou
vzdélavajicim se jedinciim prezentovany informace, které dohromady piedstavuji obraz o svéte,
cloveku, historii a soucasnosti lidské spolecnosti, 0 ptirode,

o vysledcich jednotlivych véd. Obsah skolniho vzdélani si Zaci osvojuji v fizeném procesu, t.j.
osvojuji si jej ucenim.



Ucivo zahrnuje tyto zakladni slozky:

e veédomosti jako osvojované spolecenské poznani,

e dovednosti jako osvojované ¢innosti§

e hodnotovou orientaci zéka, jeho z&jmy, pesvédceni, postoje,

e vlastnosti ¢loveka, jako je rozsah paméti, schopnost mysleni, viille emoce, télesné vlastnosti
sily, obratnosti a vytrvalosti.

Védecké poznatky prochéazeji transformaci, az se dostanou k adresatovi - Zakovi v podobé¢, kterd
je mu srozumitelnd. Tuto transformaci oznacujeme didaktickou transformaci. Didakticka
transformace umoznuje zékovi didaktické vyuzivani poznatkli (feSeni didaktickych uloh a
problémtll), ¢imz se vytvaii u zakt zakladna pro dalS$i porozuméni - pfijimani poznatkd v
roz$ifeném béZzném jazyce a s nim spjatych intelektudlnich i praktickych dovednosti.

Zakladnim problémem je tedy didaktické transformace vysledk védeckého poznani. Vznika
otazka, o jaké konkrétni typy transformace se jedna, kolik jich je a jakymi metodami
a operacemi jsou realizovany.

Ustfedni myslenkou didaktické transformace je vytvofeni didaktického systému z védeckého
systému a jeho dalSi propracovani do didaktického projektu ptredstavujiciho systém uciva
a vyukovych prostiedkl. Jde tedy o transformaci védeckého systému (souboru teorii
a metod) do didaktického systtmu /T{/ a o transformaci didaktického systému do

didaktického projektu / Ty /.

Prvni transformace /T |/ predstavuje soubor operaci, které zahrnuji vybér urcitych védeckych

teorii (pfedevsim podle spolecenské objednavky a kritéria vytvaieni adekvatniho obrazu svéta)
a jejich pfizptsobeni charakteru adresita  (pedagogicko - psychologickym podminkam).
Vysledkem této transformace je pak formulace vychovné vzdé€lavacich cilli, které ramcovée
udavaji ukoly ve vyukovém piredmétu na ur¢itém stupni a typu skoly.

Druha transformace /T2/ pak spociva v konkrétnim naplnéni téchto cilovych struktur u¢ivem,
v rozpracovani vychovné vzdelavacich cilt na jednotliva témata, az po vyukové jednotky.

Ob¢ tyto transformace spolu tésné souviseji a 1iSi se pouze stupném obecnosti, mirou
konkretizace. Vysledky téchto transformaci maji bud’ podobu cili anebo formu explicitné
stanoveného uciva (systému didaktizovanych poznatkll) vzhledem k urCitému (jiz piredem
stanovenému) stupni  vzdélavani. Vychovné vzdélavaci cile tvori s obsahem
didaktizovanych poznatkii jeden celek. Jde v podstaté o transformace, béhem nichz dochazi k
preméne védeckych poznatki na didaktizované poznatky. Vysledky téchto transformaci jsou
formulovany bud” jako cile (pro ucitele) a nebo jako konkrétni ucivo (pro zaky). Tyto
transformace nalezi k preinteraktivni (pfedvyukové) fazi didaktické Cinnosti. Vytvofeni
adekvatniho didaktického systému a didaktického projektu je kliCovou otazkou, jejiz vyteSeni
podstatnym zptisobem ovlivituje ¢innosti ucitele a zakd ve vychovné vzdélavacim procesu ve
Skole a samoziejmé 1 jejich Gspesnost.

OdlisSnou povahu ma transformace, ktera je obecné charakterizovana jako predavani
poznatkii do védomi Zaka /T3/.

Je ziejmé, ze v tomto pripad€ nejde o predavani védeckych poznatkd, ale jiz didaktizovanych
poznatkd. Vychozim bodem je Urovenn zakova psychického a intelektualniho rozvoje - tedy
soubor jeho béznych poznatkil, pfedstav a dovednosti, jak si je pfindsi z kazdodenniho Zivota



anebo z nizsiho stupné vzdélani. Jde tedy o transformaci béznych poznatkli a pojmt zdka na
vys$§i uroven zadanou ramcové vychovné vzdélavacimi cili a konkrétné rozsahem a hloubkou
uciva (didaktizovanych poznatk).

V této souvislosti dochazi k vytvareni novych predstav, pojmu a poznatkii. Transformace tohoto
typu ma n¢kolikastupnovy charakter. Jeji efektivnost je dana mirou souladu mezi vytvorenym
ucivem a schopnosti zdka je pochopit. Tato transformace tvoti vlastni sféru komunikace ucitele
a zaka ( interaktivni faze).

Posledni transformaci /T4/ tvori pienos zaky ziskanych poznatki do spolecnosti. Jde
v podstaté o hodnoceni dosaZenych vysledkii ve vychovné vzdélavacim procesu.

Toto hodnoceni probiha na dvou trovnich: 1. jako hodnoceni védomosti a dovednosti zZaka
v urcitém vyukovém predmétu na zaklad¢é predem zpracovanych norem zvladnuti dané¢ho uciva
zékem a 2. jako hodnoceni trovné vzdélanosti dospélych v urcité oblasti poznani, jinymi slovy
jako hodnoceni toho, co Zaci dovedou vyuzit ze Skolni vyuky v praktickém Zivoté. Sféra
hodnoceni patii k postinteraktivni fazi.

Kurikularni tvorba

Problémy spojené s otazkami c¢emu vyuCovat a jak vyuku organizovat patii

k nejpodstatnéjsim. Vychodiskem jejich feSeni je pojeti ¢lovéka a vzdélani jako specificky
lidské aktivity. ReSeni jsou zavisla na socialni zkuSenosti a Girovni poznani i na zpiisobech
transformace. Jsou ovliviiovana hierarchii funkci vzdélani a Skoly ve spoleCnosti a dalSimi
faktory, které determinuji politickd rozhodnuti. Reseni celého komplexu problémi v této oblasti
je v zahranici Casto zahrnovano pod pojmem kurikulum (curriculum)/.

Pojem kurikulum a jeho definice

Zatimco v naSi pedagogice neni pojem kurikulum dosud zcela b&zny, v zahrani¢i je
v poslednich desetiletich jednim z nejfrekventovanéjSich pojmt ve sféfe vzdélavani. Je
povazovan za komplexni a ramcovy.

Co je tedy kurikulum?

Kurikulum je chapano jako komplexni program vzdélavani, v némz je zahrnuta predstava cil
pedagogického ptisobeni, obsahu vyuky, metod a organizace vyucovaciho procesu, jeho
podminek a hodnoceni. Kurikulum zahrnuje komplex problémii vztahujicich se k reSeni otazek
proc, koho, v cem, jak, kdy, za jakych podminek a s jakymi ocekavanymi efekty vzdélavat.

Termin kurikulum je latinského ptavodu. Curriculum znamend: 1. béh, ob¢h, 2. zavodiste,
3. zavodni viiz. Casto pouzivané spojeni je curriculum vitae - Zivotopis, béh Zivota. Termin
kurikulum implikuje komplexni vyznam pojmu -zahrnuje proces, prostiedi 1 prosttedky, jimiz
se dosahuje stanoveného cile.

Objasnéni tohoto terminu vychazi ze dvou pojeti:

e uz8i pojeti se vztahuje k obsahu Skolni vyuky, jeho vybéru, uspofddani v urcitém
institucionalnim ramci,

e Sirsi pojeti je chapano jako totalni program vzdé¢lavacich instituci, definuje cile, vymezuje
obsah, metody a organizaci vyuky.



Pojeti kurikula rozsifuje vymezeni problematiky na komplex otazek -pro¢, koho, ¢emu, jak,
kdy, za jakych podminek a s jakymi ofekavanymi efekty vyucovat. Piehledné vztah mezi
témito otdzkami, zdroji a komponentami uvadi néasledujici piehled:

OTAZKY ZDROJE KOMPONENTY
PROC vize, smysl, o¢ekavani, hodnoty, FUNKCE
perspektivy spolecenské,skupino- A
vé a individualni CILE
KOHO zvlaStnosti socialni, vékové, gene- CHARAKTERISTIKY
ra¢ni, etnické UCICICH SE
CO poznani, praktické zkuSenosti z béz- OBSAH
né¢ho Zivota, zkuSenosti z pracovnich
¢innosti
KDY v kterém véku, v jaké posloupnosti, CAS
¢asovém rozsahu, v kterém ro¢niku
JAK strategie uceni, ucebni situace, zpl- METODY
soby interakce a komunikace, orga- A
nizace ve tfid¢ a ve skole POSTUPY
ZA legislativni ramec, fizeni, financova- ORGANIZACE
JAKYCH ni, vybaveni, spoluprace skoly a rodi-
PODMINEK ny, komunity, podptrné materialy
S JAKYMI funkce a kritéria hodnoceni, metody KONTROLA
OCEKAVANY- a nastroje hodnoceni, zptisoby sdé- A
MI EFEKTY lovéni vysledkti hodnoceni HODNOCENI

Tento, v zahranini pedagogice jiz b&zny termin, pokryva Siroké pole vyznami
a vyznamovych odstinli. Dva vyznamy terminu lze povazovat za podstatné do 80. let:

1. vzdélavaci program, projekt, plan

e zahrnuje Skdlu od programu jednotlivého kursu nebo vyucovaciho predmétu az po
komplexni program vzd¢lavaci instituce;



2. pribéh studia a jeho obsah
e charakteristika vzdélavaci drahy a obsah zkuSenosti, kterou zék ziskéava v dobé¢ studia.

V definovani pojmu kurikula neni jednotnost, existuji desitky definic, ovSem vétSina z nich
zahrnuje dva hlavni vyznamy kurikula - vzdélavaci program a obsah vzdélavaci drahy.

Kurikulum zahrnuje:
o vztahy uciteld a zakd,

e potieby zaku, uciteli a dalSich subjektii, vztahujicich se k uceni a jejich efektivni realizaci
v interakci vzdélavaci instituce a jejich frekventantt,

e zplsoby organizace vzdélavani ve vztahu k dal§im faktorim ovliviiyjicim ucebni situace
v Case a prostoru.

Lze rozliSit nasledujici podoby kurikula:
a/ doporucené kurikulum: dokument, ktery fesi zdkladni koncepéni otazky kurikula;;;;

b/ predepsané kurikulum: oficidlni dokument, ktery je zdvazny pro urcité typy Skol nebo pro
cely vzdélavaci systém;

¢/ realizované kurikulum: to, co ucitel skutecné realizuje ve tiide;

d/ podpurné kurikulum: ucebnice, ¢asové dotace, vzdélavani uciteli;

e/ hodnocené kurikulum: kurikulum ptevedené¢ do podoby testli, zkousek a dalSich nastroji
meieni;

f/ osvojen¢ kurikulum: to, co se zéci skutecné nauci.

Z uvedenych a dalSich definic kurikula lze uc€init nasledujici zavéry: kurikulum je komplexni
jev, ktery existuje pfinejmensim ve tfech rovinach:

e zamyslené, planované;
 realizované ve Skolnim prosttedi;

e osvojené Zaky.

Terminologicky se dale rozliSuje formalni, neformalni a skryté kurikulum.

Formalni kurikulum je souhrn nasledujicich prvki:
e komplexni projekt cila, obsahu, prostiedkli a organizace vzdélavani;

o realizace projektovaného kurikula ve vzd€lavacim procesu /vyuce/ - zpusoby kontroly
a hodnoceni vysledkil vyuky.

Neformalni kurikulum zahrnuje:
 aktivity a zkuSenosti vztahujici se ke skole (mimotiidni a mimoskolni aktivity);

e doméci studium, ptiprava zaki na vyucovani.



Skryté kurikulum

e postihuje dalsi souvislosti Zivota Skoly, které nejsou explicitné vyjadieny v programech
a jsou obtizn¢ postizitelné: vzdélavaci hodnoty, vztahy mezi uciteli a zaky, klima skoly,
zpusoby diferenciace, pravidla chovani ve tfid€é, implicitni obsah ucebnic a ucitelova
vykladu apod.

Koncepce kurikula

Postupy tvorby Kkurikula lze stru¢né vyjadrit schématem: potieby - cile - analyza
a vybér vyukovych situaci - vybér obsahu- organizace a integrace uc¢ebnich zkuSenosti -
hodnoceni - korekce cilii.

Rozvijeji se také modely strukturalni slozky kurikula a jejich komponentii:
1. obecny ramec;

2. cile a ukoly;

3. obsah a u¢ivo (vybér, rozsah, uspotfadani);

4. organizace realiza¢niho procesu,

5. zptisoby hodnoceni.

V soucasné dobé probihaji v rozvinutych zemich vyznamné zmény kurikula, zamérené
kvalitativné. Mezi nejvyznamnéjsi obecné rysy kvalitativnich zmén v kurikulu patfi:

o zduraznéni vSelidskych hodnot, osobnostné rozvojovych potieb, osobni zkuSenosti,

o zietel k vSeobecnym hodnotam, vyjadiujicim podstatu a smysl vzdélavani v demokratické
spolecnosti,

e priorita integralnich cilii (osobnostn¢ rozvijejicich, afektivnich),

o respektovani typologickych rozdili mezi zaky a rozdilti v osobnostni zralosti,

e rozliSeni obsahu povinného pro vSechny zaky a volitelné Casti, pluralitnost nabidky ve
volitelné ¢asti,

e mensi zavaznost a detailnost kurikula, podpora autonomie skol a uciteld,

o potieba ucit logickému mysleni a samostatnosti, schopnosti kooperace a komunikace,

e vztah tradi¢nich pfedméti k riistu systémovych poznatki,

o zietel k osobnostné¢ rozvojovému poslani vzdélavani, k utvareni osobnosti zdka, jeho
autonomii a odpovédnosti,

e zduraznéni vzdelavacich potieb zaka,
o zietel k potfebam uzsiho 1 SirSiho socialniho prostiedi, k vzdélavacim potfebam rodict,

e vztah k trhu préce,

piiprava na celozivotni vzdélavani.

Zmény v tradiéni pfedmétove struktufe zahrnuji nové predméty, integrovand mezipiedmétova
témata a integrované predméty. Tendence k integraci obsahu se realizuji zvlasté ve Skandindvii,
Italii, Holandsku, Velké Britanii, SRN. Jsou navrhovany integrované predméty jako napf.



politickd a socialni vychova, ekologickd vychova, zdravotni vychova, pravni vychova,
zdravotni vychova. Jsou vymezovany integrované oblasti jako: informace, mysSleni,
komunikace, prostiedi, spole¢nost, osobni kompetence.

V souvislosti s kurikulérni tvorbou se uziva terminu kurikularni politika, ktery zahrnuje:
e piedpisy procedur, které se uplatiuji pii tvorbé a zavadéni kurikula;;

e autority, které se na tvorbé kurilula podileji;

o charakter produktti tvorby kurikula.

Za vyznamného Cinitele kurikularni politiky byl vidy povazovan ufitel. Jeho autorita
v tomto ohledu zé&visi na typu uplatiiovaného modelu kurikularni politiky, v niz mize mit roli
participanta, modifikatora nebo konzumenta a vykonavatele. Zakladnim problémem kurikularni
politiky je vztah centralnich a lokélnich zodpovédnosti. RozliSuji se ¢tyii zakladni modely:

1. centralni (statni, narodni),
2. lokalni (Skolni, modifikujici),
3. individudlni (ucitelovo, tfidni),

4. mezinarodni (nadnarodni, v zemich Evropského spolecenstvi).

V praxi existuji prvni tfi modely soucasné, ve vzajemnych vztazich, s rozdilnou mirou
zavaznosti (liberalnost — autoritativnost) klicovych rozhodnuti, ktera urcuji jejich podobu.

Pti hrubé typologii se rozliSuji dva zakladni typy kurikularni politiky:

o centralizovany, s pfevahou centralni autority (napf. Francie, Japonsko, Svédsko,
Spanélsko, Italie);

e decentralizovany (napt. USA, Velka Britanie, Holandsko, SRN).

Takové déleni je znacné zjednoduSujici. Navic model kurikularni politiky se v kazdé zemi
dynamicky méni. Postihnout tendence téchto promén je také obtizné. V nékterych zemich

s tradi¢né liberalni kurikularni politikou (jako Holandsko, V. Britanie, USA) se posiluje autorita
centra pomoci legislativnich opatieni a jinymi statnimi iniciativami. Pro konec 80. let je
charakteristicky obecny trend posileni centralni kontroly produktii vzdélani spolu se soucasnou
mobilizaci lokélnich instituci a Skol pfi tvorbé kurikula. Prostfedkem, které tento trend
doprovazeji, je presn€js$i formulovani tzv. ndrodniho kurikula a narodni standardy (pozadavky
na vysledky, které maji Zaci dosahnout v urcitych klicovych vékovych obdobich).

Tvorbou kurikula jsou povéfovany specidlni skupiny odbornikii, slozené z pedagogtl,
pfedmétovych specialist,, zastupci kontrolni Skolské sféry, uciteli, praktikii rznych sfér
spolecnosti. V nékterych zemich vznikly dokonce specialni instituce, které konstruuji vzorova
a modelova kurikula, inovuji dosavadni kurikula.



Ramcovy vzdélavaci program, Skolni vzdélavaci program

V soucasné¢ dob¢ se nazvoslovi pouzivané v oblasti Skolstvi teprve sjednocuje a jednomu
terminu se ¢asto dava rizny obsah.

Ramcovy vzdélavaci program slouzi k vymezeni celostatné pozadovanych urovni vzdélani
a k prosazovani priorit vzdélavaci politiky do Skol. PIni pfedev§im integerujici funkei tak, aby
byla zajisténa kompatibilita vzdélavacich cest v ramci jednotlivych smérti vzdélavani. Prispiva
k zajiSténi systematicnosti vzdélavani a k vyvazenosti a smysluplnosti ziskavan¢ho vzdélani.
Rémcovy vzdélavaci program vymezuje délku vzdélavani, kvantitativni pozadavky na rozsah
vzdélavani, vzdélavaci cile, obsahové okruhy vzd€lavani. Je tedy pievazné orientovano na
vSeobecné vzdélani, resp. odborné vzdélani (na odbornych skolach) a klicové kompetence.

Skolni vzdélavaci program je soubor konkrétnich vzdélavacich programt, realizovanych na
ptislusné Skole. Skolni vzdélavaci program obsahuje nasledujici zdkladni ¢asti:

1. Profil absolventa. Vztahuje se k vystupu a k jednotlivému zakovi. Musi byt tedy formulovan
pro ukondeni piipravy zéka. Skola musi zpracovat profily absolventli viech vystupi. Pokud
jsou pokladany nékteré vystupy za dil¢i, je mozné je formulovat v jednom profilu
absolventa.

2. Schéma vzdélavacich cest. Je nutno zvazit vztahy mezi vstupem zakl a jejich vystupy
a vytvorit ndvrh vzdé€lavacich cest. Toto schéma vzd€lavacich cest se nevztahuje
k jednotlivci, ale ke vSem Zakim, vstupujicim do procesu vzdélavani Skoly. M4 umozZnit
zakim orientovat se v ruznych moZnostech postupu od vstupu do Skoly az po jeji
absolvovani. Obsahuje veSkeré udaje o moZnostech rozhodovani Zadkd  ve volbé
vzdelavacich cest a jejich vystupech ¢i zakoncéenich.

3. Vzdélavaci program. Vzdé¢lavaci program je urcen skupiné zaku, ktefi budou postupovat
urcitou cestou. Zahrnuje charakteristiku vzdélavaciho programu a soubor ucebnich osnov
nebo vzdélavacich moduld a rozpracovani kli¢ovych dovednosti.

= Charakteristika vzdélavaciho programu ma podédvat informaci o procesu vzdélavani
v ramci programu, o jeho cilech, obsahu, organizaci. Je dilezitad pro vSechny zainteresované
na procesu vzdélavani, zejména pro zaky a ucitele. Obsahuje charakteristiky obsahovych
slozek a jejich strukturu, informuje o organizaci vyuky, metodickych ptistupech a zptisobech
hodnoceni. Obsahuje pozadavky na vstupni predpoklady zaki (predchozi vzdélani). Udava
kvantitativni rozvrZeni jednotlivych slozek vzdélavani.

= Soubor ucebnich osnov (piipadné vzdélavacich modulil) je uren predev§im pro potieby
ucitelll pfi realizaci vzdélavaciho procesu, dale pro ostatni zainteresované. Obsahuje
predevsim vychovné vzdélavaci cile a jejich rozpracovani do  podoby obsahovych ¢i
¢innostnich okruhti, pozadované vysledky, doporuc¢ené postupy a kriteria hodnoceni.

= Rozpracovani klicovych kompetenci by mé¢lo byt provedeno formou zadani zédkovskych
projektl na rtiznad komplexni témata, jejich zaclenéni do jinych vzdélavacich okruha



Klicové kompetence

Kompetence jsou obvykle definovany jako soubory integrovanych znalosti, dovednosti
a postoji. Pojem kompetence se ptivodné€ pouzival v kontextu odborné ptipravy a oznacoval
zpusobilost vykonat urcity ukol. V poslednich desetiletich pronikl do sféry vSeobecného
vzdelavani, v niz ¢asto znaci urcitou schopnost ¢i potencial uc¢inn¢ jednat v daném kontextu.
Dnes jiz nemé vyznam pouhy poznatek sam o sobé, ale jeho uplatnéni, vyuziti. Vytvareni
kompetenci znamend umoznit jedincim, aby mobilizovali, uplatiiovali a zapojovali osvojené
poznatky ve slozitych, rozmanitych a nepiedvidatelnych situacich. Kompetence je pojimana
jako schopnost u¢inné jednat v ur¢itém typu situaci, schopnost zalozena na znalostech, ktera se
vSak neomezuje jen na né. Ve vSech oborech se kompetence interpretuje jako ne zcela
specializovany systém schopnosti, znalosti ¢i dovednosti, jeZ jsou nezbytné nebo dostacujici pro
dosazeni urcitého cile. Na kompetenci se pohlizi jako na obecnou schopnost zalozenou na
znalostech, zkuSenostech, hodnotach a dispozicich, jez jedinec rozvinul béhem své ¢inné tcasti
na vzdelavani.

Z velkého mnoZstvi pokusii o nalezeni definice kompetence lze vyvodit, Ze neexistuje zadna
univerzalné platnd definice tohoto pojmu. OvSem vyplyva z nich, ze kompetence presahuji
poznatky, jez se vztahuji k ur€itému oboru ¢i predmétu a predstavuji spiSe formy védet jak
(know-how) nez formy védét ze (know-that). Za urcujici charakteristiku kompetence se
pokléadaji vétSinou znalosti, dovednosti, postoje a zkuSenosti.

Lze rozlisit Ctyfi slozky kompetence: know-what (védét co), know-why (védét proc), know-
how (védét jak) a know-who (védét kdo). Know — what oznacuje faktografické poznatky, know
— why znaci védecké poznani. Know — how je schopnost provadét urcité ukoly a know — who
znamena veédét, kdo disponuje nezbytnym know — what, know — why a know — how.

V literatufe se Casto objevuje tfidéni poznatkli na kodifikované a wvnitini nevyslovené.
Kodifikované poznatky se daji vyjadrit jazykovymi prostfedky nebo symboly a jako takové se
mohou uchovavat nebo sd¢lovat. Tyto poznatky mizeme oddé€lit od jejich nositele, uchovat

a sdilet s dalsimi lidmi nebo organizacemi. Obvykle se oznacuji jako informace. Rychly
rozmach informacnich a komunikacnich technologii umoznil okamzitou dostupnost

a prenasSeni kodifikovanych znalosti. Naproti tomu vnitini poznani je spojeno s jeho nositelem a
jako takové se neda snadno predavat. Je to pravé osobni suma poznatkd, kterd jedinci umoziuje
vybirat, interpretovat a rozvijet kodifikované znalosti a smyslupln¢ je vyuzivat. V kontextu
vzdelavani jsou kodifikovanymi €i explicitnimi znalostmi z velké Casti poznatky z jednotlivych
disciplin, zatimco vnitini poznani je zakotveno v kompetencich vzdélavajiciho se.

Se zavadénim pojmu kompetence do vzdélavani vyplyva i cela fada otadzek: da se kompetenci
naucit nebo je na samotnych studujicich, aby ji rozvijeli kombinovanim spravného postoje
s nauenymi znalostmi a dovednostmi, jaké strategie a pfistupy usnadiuji vytvaieni
kompetenci?

Ma-li si kompetence zaslouzit piivlastek 'kliCova’, musi byt pro kazdého jedince i celou
spoleCnost nezbytna a prospéSna. Musi jedinci umoznit, aby se uspésné zaclenil do tady
spoleCenskych siti, ale zachoval si pfitom i svou nezavislost a byl schopen efektivné fungovat
ve zndmeém prostiedi stejné jako v novych a nepiedvidatelnych situacich. ProtoZe vSechna
prostiedi a situace podléhaji zméndm, musi nakonec klicova kompetence lidem rovnéz umoznit,
aby své znalosti neustale aktualizovali a udrzeli tak krok s nejnovéj$im vyvojem.

10



Identifikace a klasifikace klicovych kompetenci

Kli¢ova kompetence:
e Musi byt potencidlné prospésna pro vSechny ¢leny spolecnosti;
e Musi mit vyznam pro celou populaci bez ohledu na pohlavi, spole¢enskou tfidu, rasu,
kulturni a rodinné zazemi ¢i matetsky jazyk;
e Musi byt v souladu s etickymi, ekonomickymi a kulturnimi hodnotami;

V mnoha odpovidajicich materidlech EU Ize nalézt nasledujici kli¢ové kompetence pro oblast
vzdélavani:

Komunikace v matetském jazyce;

Komunikace v cizich jazycich;

Informacni a komunikaéni technologie;

Matematickd gramotnost a kompetence v oblasti matematiky, pfirodnich a technickych
véd;

Podnikavost;

Interpersonalni a obCanska kompetence;

Osvojeni schopnosti ucit se;

Vseobecny kulturni rozhled.

Kli¢ové kompetence jsou zaclenovany do vzd€lavacich programti v souvislosti s prudkym

rozvojem poznani, spolecenského rozvoje, rychle se ménicim prostfedi a turbulenci svéta

prace. Lze je chapat jako soubory takovych ¢innosti, které by usnadiiovaly prizpusobivost

jedince témto zménam vnéjSiho prostiredi a bylo by je mozZné vyuZzivat

v nejriznéjSich kontextech.

U klicovych kompetenci jde o vytvareni a upeviovani urcitych typt Cinnosti, ke kterému

dochazi pti osvojovani uciva.

¢ Klicové kompetence jsou takové soubory védomosti, dovednosti a postoji, které lze
Siroce uplatiiovat v rozmanitych profesich a Zivotnich situacich, umoziiuji jedinci se
prizptisobovat ménicimu se prostiredi a usnadiuji celoZivotni vzdélavani.

Jak je tedy patrné, jsou piedev§im zaméfeny na formovani zaka, na utvéieni urcitych postoj,

reakci , ¢innosti a navykt. Jejich realizace je vazéna spise ke zplsobu vyuky. PFi utvareni

klicovych kompetenci je dilezita zejména vhodna volba metod vyuky a organiza¢nich

forem vyuky. Uplatiiuji se zde zejména aktivizujici metody a formy prace (napi. vhodné

koncipované zakovské projekty, skupinova a tymova prace...).

Priklad: kompetence v Rdmcovém vzdélavacim programu pro gymnazia
Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazialni vzdélavani (RVP GV)
m  kurikularni dokument, stanovuje obecny ramec vzdélavani na G;
B akcentuje klicové kompetence;
B stanovuje zékladni vzdélavaci uroven pro vSechny absolventy G;

®  podporuje autonomii Skol, Skoly si na jeho zaklad¢ vytvafi Skolni vzdélavaci program
(SVP).

Struktura RVP GV

B Cast A: vymezuje postaveni a vyznam RVP GV; charakterizuje strukturu, koncepéni
vychodiska a obsah;
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Cast B: charakterizuje délku a formy vzd&lavani, organiza¢ni podminky, zptisob
ukoncovani;

Cast C: pojeti a cile GV, kli¢ové kompetence, vymezuje vzdélavaci oblasti, obort,
obsahuje ramcovy ucebni plan;

Cast D: obsahuje podminky GV (materialni, personalni, organizaéni), charakteristiku
hlavnich z&sad a podminek pro zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu.

Klicové kompetence

Kompetence ucit se ucit;

Kompetence fesit problémy;
Komunikativni kompetence;

Sociélni a interpersonalni kompetence;

Obcanské kompetence.

Vzdeélavaci oblasti

Jazyk a jazykovéa komunikace;
Matematika a jeji aplikace;
Clovék a ptiroda;

Clovek a spole¢nost;

Clovek a svét prace;

Cloveék a zdravi;

Umeéni a kultura;

Informacni a komunikaéni technologie.

Charakteristika a struktura

Clenéno do 8 oblasti;

Kazda oblast ¢lenéna do obsahove blizkych vzdélavacich obort;

Vzdé¢lavaci obsah je chapan jako propojeny celek ocekavanych vystupii a vymezeného
uciva;

Ocekavané vystupy maji charakter zdvaznych a zaroven ovéfitelnych vysledkt
vzdélavani;

Ocekavané vystupy maji ¢innostni povahu a ucivo se stava prostfedkem k jejich
dosazeni;

V SVP bude obsah oborti realizovan formou uc¢ebnich osnov vyucovacich ptredméta.

Poznamka: detailnéji dostupné na www.vuppraha.cz (véetné Rdmcového vzdélavaciho
programu pro piedSkolni a zakladni vzdélavani).
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Moduly v kurikularni tvorbé

Pojem modul se pouziva v rtiznych oborech pro oznaceni relativné samostatné jednotky
urcitého celku. Pojmem vzdélavaci modul lze pak chapat jako rizné rozsahlou, relativné
ucelenou ¢ast vzdélavaciho programu, ktera splituje nasledujici Kritéria:

e umoznuje definovat ur¢ity soubor uc¢ebnich ¢innosti, situaci, uciva;
e ma jasné definované vzdélavaci cile a specifikovanou funkci;

e je relativné samostatnd a je schopna zapojeni do rozmanitych vzdélavacich cest ¢i sméri
studia;
o ma definované vysledky a jejich hodnoceni (evaluaci);

e umoziuje propojeni s ostatnimi moduly.

Casto se objevuje zjednoduseny nazor, e rozdéleni nékterého tradiéniho vyucovaciho predmétu
na urcité tematické celky znamend dat mu modularni charakter. Tento modul pak vznikne z
jednoho nebo vice tradi¢nich tematickych celkii. OvSem vzdélavaci modul se podstatné lisi od
tohoto pojeti. Podstatou modulii je vymezeni predpoklddanych vysledkli studia, tzn. téch
védomosti, dovednosti, které ma Zak po ukonceni modulu umét. Obsah vyuky mé v ramci
modulu spiSe orienta¢ni vyznam. Smyslem tohoto pojeti modulu je orientace na uc¢ebni ¢innosti
zdka a na vysledky jeho uceni, které jsou pak predmétem hodnoceni zvladnuti modulu.
Jednotlivé moduly tvoii modularni systém.

Modularni systém jako celek by mél umoznit:

o reagovat na vzdélavaci potieby zakl (klientll) na Grovni jednotlivee, skupiny, tfidy, Skoly,
konsorcia, regionu, zajistit moznost specifické vzdélavaci cesty ke kvalifikaci, specifickému
profilu absolventa na zaklad¢ vhodného sestaveni modulil (adaptabilita na vstupu);

e pruzn¢ reagovat na rychle se meénici podminky (podminky spolecenské, individudlni,
podminky na trhu prace), moznost prubézn¢ nahrazovat, obmeénovat a modifikovat
jednotlivé moduly (adaptibilita pribézna);

e srovnavat vysledky vzdélavani mezi jednotlivymi Skolami, propojovat moduly nabizené
jednotlivymi vzdélavacimi institucemi (mobilita);

Z hlediska vzajemného propojeni modulll jako stavebnich prvkl lze rozlisit dvé zakladni
modulérni struktury:

1. Struktura s moduly koncipovanymi jako Casti studia;

2. Struktura s moduly koncipovanymi jako celky uciva.

r wr

V prvni struktuie je zakladnim stavebnim prvkem relativné velka cast studia (nckdy

v rozsahu nékolika roc¢nikll). Modularni systém miiZze byt tvofen jako vétveny nebo
kombinaéni. Vétveny modularni systém je charakterizovan postupnym vétvenim vzdelavaci
cesty. Po absolvovani ur¢itého modulu si zdk mutze volit z nabidky navazujicich modult.

V tomto piipadé pro kazdy zvoleny modul existuje pouze jeden piedchazejici. Kombinacni
moduladrni systém umoznuje vzajemnou kombinaci modult. Po absolvovani modulu primarniho
si zak miize volit ze vSech modulii sekundéarnich.

V druhé strukture je zakladnim stavebnim prvkem celek ufiva rizného rozsahu, ktery
miiZe byt obdobou vyucovaciho predmétu. V této struktuie lze rozlisit nasledujici typy: se
strukturou uréenou, se strukturou ramcovou nebo bez urceni struktury. V modulovém systému s
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urcenou strukturou jsou moduly koncipovany jako casti vzdélavaciho programu a jsou
zpravidla ¢lenény do nékolika skupin, napt. moduly obecného zdkladu, moduly specializacni,
moduly pripravné, moduly zdjmové, moduly rozsifujici ap. Modulovy systém s rdmcovou
strukturou umoziuje kombinovat jednotlivé moduly podle doporucené sestavy. Modulovy
systém bez urceni struktury je charakterizovan relativné znac¢nou volnosti volby jednotlivych
modult.

V modulérnich systémech neni vzdy zadny modul uplné izolovan. Bud' je zakladem pro
nasledujici moduly, nebo ho ptedchédzeji jiné moduly, na které navazuje. V systému mohou
existovat paralelni moduly. N¢které moduly vyzaduji predchozi absolvovani zcela urcitého
modulu (nebo modulit).

Kazdy vzdélavaci modul se sklada ze tii ¢asti:

1) vstupniho systému, ktery vyjadiuje funkci a postaveni ur€itého modulu v moduldrnim
systému,

2) jadra modulu, které obsahuje vymezeni predpoklddanych vysledkl studia, kterych ma byt
dosazeno absolvovanim modulu,

3) vystupniho systému, ktery obsahuje zptisoby hodnoceni zvladnuti modulu.

Vstupni syst¢ém modulu tvofi: nazev modulu, ko6d modulu, kédované vstupni informace,
charakteristika modulu a pozadované vstupni ptedpoklady. Ukolem vstupniho systému je
informovat o tom, jakym zpiisobem, v jakych souvislostech a pro jaky ucel 1ze modul pouzit. O
vstupnim systému modulu se predpoklada, ze bude soucésti katalogu moduld, ve kterém bude
slouzit jako urcitd forma anotace moduli.

Jadro modulu je tvoreno tfemi Castmi: predpokladanymi vysledky studia, obsahem modulu
a doporucenymi postupy vyuky. Predpokladané vysledky studia maji charakter jasné
definovanych a kontrolovatelnych vzdélavacich cili. Urcuji, co by mél byt absolvent schopen
prokazat jako vysledek svého studia. Definuji schopnost provadét stanovené ¢innosti na urcité
urovni. Obsah modulu zahrnuje vycet doporucenych témat, kterd jsou zédkladem pro dosazeni
pozadovanych  vysledkd. doporucené postupy vyuky wuvadéji takové postupy

a metody, které umoziuji dosazeni predpokladanych vysledki.

Vystupni systéem vymezuje hodnotici kriteria pro absolvovani modulu. Obsahuje také postupy
hodnoceni.

Poznamka:

Uplatnéni modularniho systému v kurikularni tvorbé Ize chapat jako jednu z moznych alternativ
zejména v systému stfedniho a vyssiho odborného vzdélavani, kterou nelze zavadét frontalné,
ale kterou lze realizovat v ramci existujiciho organiza¢niho usporadani skol.
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Tvorba nového programu

Potieba tvorby nového vzdélavaciho programu je u jednotlivych skol rizna. Naprosto jiné je
situace u statni zékladni Skoly, kde vyuka probiha dle ministerstvem schvalenych dokumentt,
jina u soukromych $kol, odbornych skol, vyssich odbornych skol. Ty, vzhledem k situaci na trhu
vzdélavacich sluzeb, hledaji pfilezitosti pro vytvoreni vzdélavacich programli dostate¢né
atraktivnich pro studenty. Tvorba nového programu je nelehky tkol, coz si ¢asto vedeni Skol
neuvédomuje. Mysli si, ze kdyz pfevezme program nékteré uspésné skoly, bude tento program
stejné Uspésny 1 na jejich Skole. Tento predpoklad je Casto mylny, protoze nebere v tivahu
specifické podminky, moznosti a zdroje jednotlivych Skol. Proces tvorby nového vzdélavaciho
programu by me¢l obsahovat nasledujici kroky: analyzu prilezitosti, vyber naméti, tvorbu
programu, uvedeni na trh a evaluaci programu.

1. Analyza prileZitosti

Vedeni Skoly si musi odpoveédét na otdzku, pro kterou oblast trhu vzdélavacich sluzeb chce
tento program vytvorit. Je nutné vzit v tvahu fadu vlivl, urcujicich vyvoj v oblasti jak
vzdélavani, tak i na trhu prace. Muze to napiiklad byt smér dalSiho rozvoje ekonomického
systému (rozvoj malych a stfednich podnikill), rozvoj infrastruktury (komunikace, doprava),
veédeckotechnicky rozvoj (nové profese), socialni systém. Pii vyhodnoceni trznich ptilezitosti je
tieba vzit v ivahu celou fadu dilezitych faktort. Pfedevsim je to velikost potencidlniho trhu pro
uvazovany program, tempo jeho ristu (zdjem o oblast studia).

Dalsi faktor, ktery je nutno vzit v Gvahu, je charakter a sila konkurence, spadovost Skoly,
dopravni spojeni, moznost ubytovani a dalsi faktory, které mohou ovlivnit zajem potencidlnich
studentli. Je nutné posuzovat 1 zdroje Skoly - finan¢ni, materialni, lidské. Dilezitym faktorem je
1 skutecnost, zda je novy vzdé€lavaci program slucitelny s poslanim Skoly, jejim zamétenim, cili,
s existujicimi programy, s umisténim Skoly, zda mé vedeni Skoly dostatek zkuSenosti z oblasti
nov¢ zavadéného vzdélavaciho programu. Obecné je mozno fici, Ze naméty pro tvorbu
programu piichazeji ze dvou zakladnich zdrojti: analyza a poznani poptavky na trhu, moznosti a
zameéteni Skoly.

2. Vybér naméti

Naméty mohou pochézet jak z prostfedi uvnitt Skoly, tak i z mikroprostfedi Skoly. Dobrym

zdrojem naméti je pedagogicky sbor, rada Skoly, ale také podnéty z hospodaiské sféry,

profesnich organizaci, ale také z konkurené¢nich $kol. Ukolem vedeni je posoudit tyto

naméty a vybrat nejvhodnéjsi. Vybér ndméth zpravidla zacind 1 konci v ucitelském sboru.

Doporucena technika, kterd mtize byt vyuzita pro vybér nameéti, je nasledujici:

e brainstorming v n€kolika skupindch pedagogt skoly;

e vybor pro kurikularni tvorbu , ktery zahrnuje zastupce ucitelského sboru skoly, rodice, starsi
zéaky, zastupce Skolského utradu, hospodarské sféry, rady skoly, méstského zastupitelstva;

e pfiprava strukturovaného dotazniku, ktery je zasldn reprezentantim nejraznéjSich skupin
(rodice, absolventi, zaci, potencialni zaméstnavatelé...); dotazniky jsou sumarizovany
a analyzovany a jsou podkladem pro diskuse;

« diskuse se zaky ve tfidach, vysledky jsou systematicky shromazd’ovany.
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3. Tvorba vzdélavaciho programu

Postup tvorby vzdélavaciho programu miizeme shrnout do téchto hlavnich fazi: definovdni cilu,
zpracovani struktury obsahu. volba vvucovacich metod a organizacnich forem, zpusob kontroly
a hodnoceni.

Vzdélavaci cile vychéazeji z cili Skoly, které jsou v souladu s poslanim a image Skoly.
Vzdélavaci cile (soubory cilii kognitivnich, operacnich a hodnotovych) celého programu se
promitaji do cilti jednotlivych pfedméti a vyu€ovacich hodin. Cile by mély byt formulovany v
kategoriich co ma zak ¢i student umét po ukonceni piisluSného vzdélavaciho programu.
Dutlezity je diraz na aktivizujici metody vyuky a vybér takovych organizacnich forem, které je
umoziuji. Neméné dilezité je navrzeni systému kontroly dosazenych vysledki.

4. Uvedeni na trh

Aby byl program Gspésny, musi spliiovat dva predpoklady: prvnim je jeho kvalitni zpracovani
a realizace, druhym je dobrd marketingova strategie spojend s jeho uvedenim na trh. Vedeni
Skoly by mélo informovat potencialni zdkazniky v dostatecném ptedstihu, nikoliv vSak brzy. Je
nutné stanovit, kdo za aktivity spojené s uvedenim na trh je zodpovédny a urcit pracovniky,
kteti budou s potencidlnimi zdkazniky ptichdzet do styku a informovat je. Dulezity je kontakt
se zajemci. Tito pracovnici musi mit dostatek informa¢nich materiald dobré kvality.

5. Evaluace programu

Pohled na kvalitu mizeme rozdélit do tfi zdkladnich skupin:
A, normy stanovené uvnitt vzdélavaci soustavy;

B, hodnoceni spole¢nosti ( vetfejnost, rodice, zaméstnavatelé),

C, hodnoceni zaka (jak prispiva k jeho osobnimu riistu).

Problém kvality vzdélavaciho programu je v posledni dobé predmétem zdjmu nejen subjekti
vzdelavaci soustavy, ale i celé vefejnosti. Pfi vyhodnocovani kvality jsou ve vétSin¢ edukacéné
vyspélych zemich vyuzivany evaluacni standardy. U néds v posledni dobé zacina byt oblast
evaluace siln€ rozvijena. Zakladem posuzovani kvality vzdélavaciho programu je hodnoceni
podminek vzdélavaciho procesu, hodnoceni vstupii, hodnoceni vlastniho prabéhu vyucovaciho
procesu a jeho vystupll. Pfi posuzovani kvality nelze opominout skutecnost, jak kvalitu
vzdélavaciho programu vnimaji zdkaznici (zaci, rodice, potencidlni zaméstnavatel¢). Mira
uspokojeni s kvalitou vzdélavaciho programu je urcena predevSim rozdilem mezi vnimanim
kvality a tim, co studenti od programu ocekavali. Absolutni métitko kvality programu, které
nezahrnuje vnimani studentem a jeho ocekavani, se miji t¢inkem.

Otazky:
1. Prostudujte zékladni cile vzde€lavani na gymnaziu a vybraném typu stiedni Skoly
a vzajemné¢ je porovnejte.

2. Prostudujte cile vzdélavani vaSeho aproba¢niho predmétu ve vSeobecném stiednim
vzdelavani.

3. Prostudujte cile vzdelavani vaseho aprobac¢niho pfedmétu v odborném stfednim
vzdélavani.
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4. Uvedte kognitivni, operacni a hodnotové cile ptirodovédného vzdélavani.

5. Uvedte zakladni hodnotové cile vyuky pfirodnich véd v demokratické spole¢nosti.

6. Prostudujte Radmcovy vzd€lavaci program pro gymnazia. Proved'te jeho analyzu
a hodnoceni.

7. Navrhnéte vzdélavaci modul pro vybrany tematicky celek.

Shrnuti

Problémy spojené¢ s otdzkami c¢emu vyuCovat a jak vyuku organizovat patii

k nejpodstatngjsim. Re$eni celého komplexu problémil v této oblasti je Easto zahrnovano pod
pojmem kurikulum (curriculum). V CR byly zavedeny pojmy ramcovy vzdélavaci program
a Skolni vzdé€lavaci program. Ramcovy vzdé€lavaci program vymezuje délku vzdélavani,
kvantitativni pozadavky na rozsah vzdé&lavani, vzdélavaci cile, klicové kompetence, obsahové
okruhy vzdélavani. Je tedy pievazné orientovan na vSeobecné vzdélani, resp. odborné vzdélani
(na odbornych skolach) a klicové kompetence.

Skolni vzd&lavaci program je soubor konkrétnich vzd&lavacich programil, realizovanych na
prislusné skole. Obsahuje nejCastéji nasledujici zdkladni Casti: profil absolventa, schéma
vzdélavacich cest, vzdélavaci program. Vzdélavaci modul lze pak chapat jako rGzné
rozsahlou, relativn€ ucelenou ¢ast vzdélavaciho programu.

Kli¢ova slova

Kurikulum, rdmcovy vzdé€lavaci program, sSkolni vzd€lavaci program, kompetence, klicové
kompetence, vzdélavaci modul, kurikuldrni tvorba.
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Piloha: Skolsky zikon a Ramcovy a Skolni vzdélavaci program

ZAKON
ze dne 24. zari 2004
o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vys§im odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon)

Parlament se usnesl na tomto zakon& Ceské republiky:

CASTPRVNI
OBECNA USTANOVEN{

§1

Piedmét upravy

Tento zakon upravuje predskolni, zdkladni, stfedni, vy$si odborné a nékteré jiné vzdélavani ve Skolach a

Skolskych zatizenich, stanovi podminky, za nichz se vzdélavani a vychova (dale jen “vzdélavani) uskutecnuje,
vymezuje prava a povinnosti fyzickych a pravnickych osob pii vzdélavani a stanovi plsobnost organt
vykonavajicich statni spravu a samospravu ve Skolstvi.

a)

g)
h)

b)
c)

d)
e)

g)

§2

Zasady a cile vzdélavani

(1) Vzdélavani je zalozeno na zdsadach

rovného piistupu kazdého statniho obana Ceské republiky nebo jiného &lenského statu Evropské unie
ke vzdelavani bez jakékoli diskriminace z diivodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozenstvi,
narodnosti, etnického nebo socialniho ptivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni
obcana,

zohlednovani vzdélavacich potieb jednotlivce,

vzajemné ucty, respektu, nazorové snasenlivosti, solidarity a distojnosti vSech ucastnikl vzdélavani,
bezplatného zékladniho a stiedniho vzdélavani statnich ob&anti Ceské republiky nebo jiného &lenského
statu Evropské unie ve Skolach, které ziizuje stat, kraj, obec nebo svazek obci,

svobodného §ifeni poznatkd, které vyplyvaji z vysledkd soudobého stavu poznani svéta a jsou v souladu
s obecnymi cili vzdélavani,

zdokonalovani procesu vzdélavani na zakladé vysledki dosazenych ve véd€, vyzkumu a vyvoji a co
hodnoceni vysledkti vzdélavani vzhledem k dosahovani cilti vzdélavani stanovenych timto zdkonem a
vzdélavacimi programy,

moznosti kazdého vzdélavat se po dobu celého zivota pii védomi spoluodpovédnosti za své vzdélavani.

(2) Obecnymi cili vzdélavani jsou zejména

rozvoj osobnosti ¢loveka, ktery bude vybaven pozndvacimi a socialnimi zptsobilostmi, mravnimi a
duchovnimi hodnotami pro osobni a obéansky zivot, vykon povolani nebo pracovni ¢innosti, ziskavani
informaci a uceni se v prubéhu celého zivota,

ziskani v§eobecného vzdélani nebo vSeobecného a odborného vzdélani,

pochopeni a uplatiiovani zasad demokracie a pravniho statu, zakladnich lidskych prav a svobod spolu
s odpovédnosti a smyslem pro socialni soudrznost,

pochopeni a uplatiiovani principu rovnosti zen a muzi ve spolecnosti,

utvareni védomi narodni a statni pfislusnosti a respektu k etnické, narodnostni, kulturni, jazykové a
nabozenské identité kazdého,

poznani svétovych a evropskych kulturnich hodnot a tradic, pochopeni a osvojeni zasad a pravidel
vychazejicich z evropské integrace jako zakladu pro souziti v ndrodnim a mezinarodnim méfitku,
ziskani a uplatiiovani znalosti o Zivotnim prostfedi a jeho ochran¢ vychazejici ze zdsad trvale
udrzitelného rozvoje a o bezpecnosti a ochran¢ zdravi.

(3) Vzdélavani poskytované podle tohoto zédkona je vefejnou sluzbou.
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Vzdélavaci programy

§3

Systém vzdélavacich programi

(1) Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (dale jen ,ministerstvo®) zpracovava Narodni
program vzdélavani, projednava jej s vybranymi odborniky z védy a praxe, s pfisluSnymi Gstfednimi odborovymi
organy, prisluSnymi organizacemi zameéstnavatelll s celostatni pisobnosti a s kraji a predklada jej vladeé k
projednani. Vlada predkladd Narodni program vzdélavani Poslanecké snémovné a Senatu Parlamentu ke
schvaleni. Narodni program vzdélavani rozpracovava cile vzdélavani stanovené timto zdkonem a vymezuje
hlavni oblasti vzdélavani, obsahy vzdélavani a prostiedky, které jsou nezbytné k dosahovani téchto cilii. Narodni
program vzdélavani ministerstvo zvetejiuje vzdy zpisobem umoziujicim dalkovy pfistup.

(2) Pro kazdy obor vzdélani v zékladnim a stfednim vzdélavani a pro predskolni, zékladni umélecké a
jazykové vzdélavani se vydavaji rdmcové vzdélavaci programy. Ramcové vzdélavaci programy vymezuji
povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani; jsou zavazné pro tvorbu Skolnich vzdé€lavacich program,
hodnoceni vysledkti vzdélavani déti a zakd, tvorbu a posuzovani ucebnic a ucebnich textd a dale zavaznym
zékladem pro stanoveni vyse finan¢nich prostiedki pridélovanych podle § 160 az 162.

(3) Vzdélavani v jednotlivé Skole a Skolském zafizeni se uskutecnuje podle Skolnich vzd€lavacich
programd.

(4) Vyssi odborné vzdélavani v kazdém oboru vzdélani v jednotlivé vyssi odborné Skole se uskuteciiuje
podle vzdélavaciho programu akreditovaného podle § 104 az 106.

(5) Soustavu oboru vzdélani v zdkladnim, stfednim a vys$$im odborném vzdélavani a podminky
zdravotni zpusobilosti uchazece ke vzdélavani stanovi vlada nafizenim po projednani s ptislusnymi Ustfednimi
odborovymi orgény, pfisluSnymi organizacemi zaméstnavatelti s celostatni ptisobnosti a kraji.

§4

Ramcové vzdélavaci programy

(1) Ramcové vzdélavaci programy stanovi zejména konkrétni cile, formy, délku a povinny obsah
vzdélavani, a to vSeobecného a odborného podle zaméteni daného oboru vzdélani, jeho organizaéni usporadani,
profesni profil, podminky pribéhu a ukoncovani vzdélavani a zasady pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programil, jakoz i podminky pro vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a nezbytné materialni,
personalni a organiza¢ni podminky a podminky bezpecnosti a ochrany zdravi. Podminky ochrany zdravi pro
uskuteciiovani vzdélavani stanovi Ministerstvo v dohod¢ s Ministerstvem zdravotnictvi.

(2) Ramcové vzdelavaci programy musi odpovidat nejnovejsim poznatklim:
a) védnich disciplin, jejichz zaklady a praktické vyuziti ma vzdélavani zprostiedkovat a
b) pedagogiky a psychologie o u¢innych metodach a organiza¢nim uspotfddani vzdélavani pfimétené veku
a rozvoji vzdélavaného.
Podle téchto hledisek budou ramcové vzdélavaci programy také upravovany. Tvorbu a oponenturu ramcovych
vzdélavacich programl zajist'uji pfislusnd ministerstva prostfednictvim odbornikii védy a praxe, vcetné
pedagogiky a psychologie.

(3) Ramcové vzdélavaci programy vydava ministerstvo po projednani s pfisluSnymi ministerstvy.
Ramcové vzdélavaci programy pro zdravotnické obory vydava ministerstvo po projednani s Ministerstvem
zdravotnictvi. Rdmcové vzdé€lavaci programy pro obory vzdélani ve Skoldch v plsobnosti Ministerstva obrany,
Ministerstva vnitra a Ministerstva spravedlnosti vydavaji tato ministerstva pro projednani s ministerstvem.
Ramcové vzdélavaci programy pro odborné vzdélavani projednaji ministerstva pred jejich vydanim
s piislusnymi Gstiednimi odborovymi organy, pfislusSnymi organizacemi zameéstnavateltl s celostatni ptisobnosti a
kraji.

(4) Ramcové vzdélavaci programy je mozné v zavaznych pripadech ménit, a to s uc¢innosti nejdiive od
zacatku nasledujiciho $kolniho roku, pokud nejde o zmény vyplyvajici z platnych pravnich ptedpist. V takovém
pfipadé ministerstvo, které ramcovy vzdélavaci program vydalo, zvefejni zménu s dostateCnym casovym
predstihem.
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(5) Ramcové vzdélavaci programy a jejich zmény zvefejiiuji ministerstva, ktera je vydala, vzdy
zptsobem umoziujicim dalkovy pfistup.

§5

Skolni vzdéavaci programy

(1) Skolni vzd&lavaci program pro vzdélavani, pro néz je podle § 3 odst. 2 vydan ramcovy vzdélavaci
program, musi byt v souladu s timto ramcovym vzdélavacim programem; obsah vzdélavani mize byt ve $kolnim
vzdélavacim programu uspotfadan do pfedmétd nebo jinych ucelenych ¢asti uciva (naptiklad modult).

(2) Skolni vzdé&lavaci program pro vzd&lavani, pro néz neni vydan ramcovy vzdélavaci program, stanovi
zejména konkrétni cile vzdélavani, délku, formy, obsah a ¢asovy plan vzdélavani, podminky ptijimani uchazecd,
prabéhu a ukonCovani vzdeélavani, veetné podminek pro vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi pottebami,
oznaceni dokladu o ukonceném vzdélani, pokud bude tento doklad vydavan. Dale stanovi popis materialnich,
personalnich a ekonomickych podminek a podminek bezpeénosti prace a ochrany zdravi, za nichz se vzdélavani
v konkrétni Skole nebo Skolském zafizeni uskuteciiuje.

(3) Skolni vzdé&lavaci program vydava feditel §koly nebo $kolského zatizeni. Skolni vzdélavaci program
feditel Skoly nebo skolského zatizeni zvefejni na ptistupném misté ve skole nebo $kolském zatizeni; do $kolniho
vzdélavaciho programu miize kazdy nahlizet a potizovat si z n¢j opisy a vypisy, anebo za cenu v misté obvyklou
muze obdrzet jeho kopii. Poskytovani informaci podle zakona o svobodném pfistupu k informacim tim neni
dotceno.

§6

Vzdélavaci program pro vyssi odborné vzddavani

(1) Vzdélavaci program pro vyssi odborné vzdélavani stanovi zejména konkrétni cile, formy, délku a
obsah vzdé¢lavani a jeho organizacni uspotfadani, profil absolventa vzdélavaciho programu, vyucovaci jazyk,
podminky prib¢hu a ukoncovani vzdélavani, jakoz i podminky pro vzdélavani studentd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a podminky materidlni, personalni a organiza¢ni, podminky bezpecnosti prace a ochrany
zdravi a podminky zdravotni zpisobilosti uchazece ke vzdélavani.

(2) Vzdélavaci program akreditovany podle § 104 az 106 feditel skoly zvefejni na pfistupném misté ve
Skole; do vzdélavaciho programu mutze kazdy nahliZet a pofizovat si z néj opisy a vypisy, anebo za cenu v misté
obvyklou mtze obdrzet jeho kopii. Poskytovani informaci podle zakona o svobodném piistupu k informacim tim
neni dotceno.

(3) Vzdélavaci program akreditovany podle § 104 az 106 je zavazny pro hodnoceni vys$si odborné skoly

a vysledkl vzdélavani studentl a dale podkladem pro stanoveni vyse finan¢nich prostfedki pridélovanych podle
§ 160 az 162.
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