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e definovat vyukovy cil;
e Kklasifikovat vyukové cile a uvést priklady;
e vysvétlit vyhody a nevyhody pouzivani dil¢ich cilt vyuky;

e obhgjit nebo vyvratit tvrzeni, ze uclitelé, ktefi stanovuji cile vyuky, pfipravuji a realizuji se
zaky ucebni Cinnosti 1épe nez ti, kteti dil¢i cile nepouzivaji,

e vymezit jasn¢ formulované cile.

Vyukovy cil

Vyukovy cil je predstava o stavu, kterého ma byt dosazeno v urcitéem case. Co tedy déla ucitel,
kdyz vyucuje, o€ usiluje, jaké jsou jeho cile? Ucitel se snazi vyvolat a fidit proces uceni
u zéka, a tim ho pretvaret. Ucitel usiluje o to, aby se Zzaci pravé ucili danému obsahu vyuky,
pritom vyuziva metod vyuky adekvatnich schopnostem zakt a k cilim, které si stanovil
v souladu s obecnymi cili vyuky. Kazdé uspésné a efektivni vyucovani musi vyustit do
uspesného a efektivniho uceni. Uc€itel vSak ma védét, zda k uceni skutecné doslo, zda doslo
k zamySlenym zménam, zvlast€¢ k pozitivnim zménam ve védomostech, dovednostech,
postojich a vlastnostech zakli. Na proces ufeni u zakdl je nutno usuzovat ze spolehliveé
zjiSténych konecnych stavii nebo vykont 74k, které prokéazi riznymi ¢innostmi, navozenymi
ucitelem. Tyto konecné stavy, zamyslené vysledky vyuky, musi ucitel planovat jiz na zacatku
vyuky jako presné formulované cile. Vyukovy cil a vysledek vyuky tak tvoii vazanou dvojici,
kterd je zdkladem modelu skutecné fizeného uceni. Pro celou vyuku je charakteristické cilové
zaméteni. Vyukovy cil by mél byt formulovan z hlediska ¢innosti zakd, nikoliv z hlediska
¢innosti ucitele.

Klasifikace vyukovych cilua

Vyukové cile je mozné klasifikovat podle rtiznych hledisek. Jednou z moznosti je klasifikace na
zaklad¢é 3 oblasti - oblasti kognitivni(intelektualni), afektivni (psychomotorické) a afektivni
(citové).

1. Cile kognitivni: od zaki se pozaduje, aby si zapamatovali urCité informace a aby pomoci
svych intelektudlnich dovednosti zjistili, urcili ¢1 odvodili vyznam néjaké informace
myslenkové operace, vyzaduji analyzu a syntézu; kladou na Zaka pozadavek, aby posoudil
hodnotu a uZzitecnost nové informace nebo aby ji komplexnim, narocnym ¢i tviréim
zpusobem uplatnil pfi feSeni problémi.

2. Cile psychomotorické: zahrnuji uceni, které je prevazné smyslové, a to od bezdécnych
a reflexnich pohybti az ke slozitym fetézim tUcCelného chovani; kazdd mechanicka
dovednost, kterou je potieba zdokonalovat opakovanim, je psychomotoricka (napt. ve vyuce
zejména pozorovani, poslouchani, mluveni, koordinace svall a svalovych skupin).

3. Cile afektivni: tykaji se projevii emociondlniho chovani, tedy citli, postoji, preferenci
a hodnot; predstavuji uceni se postuptim.

Kazda z téchto tfi oblasti vyukovych cili ma vlastni taxonomii, takZe jedna je pro kognitivni
cile, druha pro cile afektivni a tfeti pro cile psychomotorické. Zamétime se na taxonomii, ktera
je pro vyuku velmi uzite€na a jejimz autorem je pedagogicky psycholog Benjamin Bloom a
jeho kolegové. Taxonomie kognitivni oblasti obsahuje Sest kategorii intelektudlnich cilt:
znalost, porozumeéni, aplikace, analyza, syntéza a hodnotici posouzeni. Tyto kategorie jsou



povazovany za urcité hierarchické urovné. Urovné postupuji od nejjednodussich (znalosti) k
urovnich niz§ich. Taxonomie byla vytvorena jako pomiicka pro ucitele, kterd jim pomaha pfi
stanoveni cili vyuky, pfi pfipravé uloh a pfi piipravé Cinnosti a postupl, pii hodnoceni.
Bloomova taxonomie umoziluje vymezit cile tak, aby zahrnovaly specifické Cinnosti zakd,
vedouci k dosazeni stanovenych cild. Proto je cil vzdy formulovan pomoci aktivniho slovesa.

Taxonomie vyukovych cili
Benjamin Bloom

1. Znalost /zapamatovani/: 7zak na zékladé pamétnich procest si vybavi pojmy, pravidla,
metody, zakony a dokaZze si vybavit nebo reprodukovat informace

slovesa: definovat, doplnit, zapsat, pojmenovat, popsat, ptitadit, reprodukovat, setadit,
vybrat, vysvétlit, uréit, nazvat

2. Porozumeni: zak chape vyznam sdé€len¢ho obsahu a dovede ho vyuzit a dokaze vlastnimi
slovy sdélit ucivo

slovesa: dokazat, interpretovat, objasnit, pfelozit, prevést, vyjadtit vlastnimi slovy, vypocitat,
zméftit

3. Aplikace: dochézi k transferu uceni do situaci pro jedince novych /feseni problému/, zak
dokaze pouzit diive nauc¢enou latku pifi zpracovani nového uciva

slovesa: aplikovat, demonstrovat, diskutovat, navrhnout, prokazat, fesit, vyzkouSet, uspotradat
4. Analyza: 74k dokéaze rozlozit sdéleni na prvky nebo ¢asti, rozlisit fakta od hypotéz
slovesa: analyzovat, najit principy uspotradani, provést rozbor, specifikovat, rozhodnout

5. Syntéza: jde o schopnost skladani prvka z Casti v celek, kombinaci prvkli se vytvaii
struktura, Z4k musi vytvofit néco pro né¢j nového

slovesa: kategorizovat, klasifikovat, kombinovat, modifikovat, napsat sdéleni, vyvodit obecné
zavery, shrnout

6. Hodnotici posouzeni: jde o posouzeni hodnoty mysSlenek, dokumentti, metod, zplsobt
feSeni, zak posuzuje hodnotu, vybira preferovanou moznost a obhajuje sviij vybér

slovesa: argumentovat, obhdjit, ocenit, oponovat, posoudit, provéfit, vyvratit, zdlvodnit,
zhodnotit

Taxonomie umoznuje uciteli pfedem vybirat ucebni ulohy tak, aby pokryvaly vSechny jeji
mySlenkovym operacim. Zcela nezbytné je, aby dil¢i cile, které ucitel pfipravi, implementuje
a jejichz dosazeni zhodnoti, obsahovaly prvky z vyssich hladin taxonomie. Pak budou mit zaci
moznost prilezitost s informacemi pracovat (aplikovat je, analyzovat, syntetizovat

a hodnotit a ¢innost ve Skole se nebude omezovat pouze na jejich zpétnou reprodukci pfi

R4

zkouseni. Kdyz Zaci smysluplné s informacemi pracuji, vice se toho nauci.



Vyukové cile se mezi sebou mohou liSit mirou obecnosti a vyznamu. Z tohoto pohledu je
muzeme délit na cile:

e obecné
o (dilci

Obecné cile jsou vyjadienim zaméri vzdélavani, které si vzdélavaci systém vytvari jako zasadni
orientacni body pfi pfipravé a planovani vyuky. Jsou vztazeny k vétSimu objemu uciva, zahrnuji
napt. ucivo celého ro¢niku. I kdyz jsou formulovany konkrétnim a exaktnim jazykem, maji
vSeobecnou povahu a je tfeba je dale analyzovat. Poskytuji uciteli obecné voditko pro ptipravu

vyuky.

Dil¢i cil je definovan jako konkrétni vyjadieni znalosti a dovednosti, které bude zak po
skonceni lekce nebo hodiny ovladat. Tyto cile je mozno pfipravit pro nejrozmanitéjsi témata, at’
uz v oblasti afektivni, psychomotorické ¢i kognitivni.

Stanoveni cilii vyuky

Cile, uvadéné v pedagogickych dokumentech a didaktickych materidlech, s nimiz ucitel
pracuje, jsou dany institucionalné¢ a predstavuji obecné cile vychovy a vzdélani, cile dané¢ho
typu a stupné Skoly, skupiny predméth /napt. piirodovédnych/ nebo jednotlivych predméti.
Ucitel tak stoji pfed nesnadnym tikolem konkretizace obecnych cilli, coZ znamena pievést dané
obecné cile do konkrétni podoby dil¢ich cila.

Konkretizace obecnych cilti tedy znamena:

e vytvorit strukturu cilit pokryvajici ptislusné slozky rozvoje osobnosti zdka /nezaméfovat se
pouze na védomosti/;

e promyslet asovou ndvaznost jednotlivych cill a jejich vnitini hierarchii;

o pievést konkrétni cile do operacni podoby, t.j. do konkrétnich  ucebnich ukoli
a pozadovanych ¢innosti;

e stanovit kritéria zjiStovani a hodnoceni stanovenych cila.

Ucitel sleduje asi tento postup. Seznami se s danymi obecnymi cili vyuky a odstupiiuje si sam
pro sebe jejich dilezitost a moznost jejich realizace pfi stanoveném ucivu. U¢ivo samo neni
cilem. Ten je stanoven teprve operacemi a aktivitami, ke kterym ucivo zakiim slouzi. Dobie
formulovany cil je vyjadifen formou pozorovatelné¢ Cinnosti zédka. Pozadovany vykon se
vyjadiuje slovesem. Nejednoznacna slovesa jako porozumét, osvojit si, mit ptehled, znat, umét
je vhodné nahradit aktivnimi slovesy, napf. vypocitat, nakreslit, definovat, sefadit, odvodit,
popsat, porovnat, vyjadfit vlastnimi slovy, vysvétlit, dokazat apodob. Tato slovesa se stanou
jednoznaénymi, jestlize je zpfesnime podminkami vykonu, t.j. jeho rozsahem, zptisobem fesent,
vymezenim pomucek atd. Je vhodné stanovit také normu vykonu, alespont jeho minimalni
uroven, kterou lze jesté oznacit za splnéni cile.

Vymezeni cile tedy obsahuje:

e pozadovany vykon: ma byt vyjadien slovesnou vazbou, kterd jednoznacné vyjadiuje ¢innost
zakl, napt. zméfit, reprodukovat, srovnat, definovat, vyjadfit a zdiivodnit;

napf.: zak dokéze zméfit napéti v rozvétveném elektrickém obvodu;



zak bude umét porovnat zakladni fyzikalni veli¢iny charakterizujici gravitacni a elektrické
pole;

zak dokaze vybrat voltmetr a zméfit napéti;

e podminky vykonu: vymezeni pozadavkd na ¢innost zaka, urcuji, zda zdk pozadovaného
vykonu ma dosahnout samostatné, s pomoci ucitele, zda mize pouzit slovniku, tabulek, zda
ma vymezeny ¢as, nebo muize pracovat svym tempem; jestlize takové konkrétni podminky
neexistuji, mize byt oznaceni podminek ve formulaci dil¢iho cile vynechano;

zék s vyuzitim MFCH tabulek uvede vztahy pro vypocet...;

zak s pomoci ucitele dokéze tesit typové tlohy;

s pouzitim obrysové mapy, kterou zak dostane k dispozici...

e rozsah vykonu :uptesiuje typ ulohy;

napf. fesit lohy vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky;

e norma vykonu : urcuje kvantitu ¢i kvalitu zdkova vykonu; stanovuje, podle ¢eho ucitel
posoudi, zda zak stanoveného dilciho cile doséahl; kvantitativni oznaceni obvykle souvisi
s tématy, u nichz jde urcit spravna odpovéd™:

napft. spravné vyiesit nejmén¢ 3 piiklady z 5 zadanych v ¢asovém rozpéti 10 minut;

s presnosti 75%; pti uvedeni nejméné 3 diivodu;

kvalitativni oznaceni je Casto obtizné, protoZe ucitel musi uréit minimalni aroven formy vykonu
zaka;

napf.: vypracovat projekt..., v projektu bude hodnocena piesnost uvedenych fakt jejich
souvislost s tématem, presvéd¢ivost argumentace.

Priklady

e pozadovany vykon

74k mé umét:

Poznat zlomek, ktery je tfeba usmérnit a vysvétlit, pro¢ se usmeériuje.
Zm¢éfit voltmetrem napéti v elektrickém obvodu.

¢ podminky vykonu

Samostatné¢, bez pomoci ucitele.

Zmgéfit napéti v rozvétveném elektrickém obvodu stejnosmérného proudu;

e rozsah vykonu

Kazdy zlomek obsahujici ve jmenovateli nejvySe dvojélen a nejvySe druhé odmocniny.
Vyuzit voltmetru s nastavitelnymi rozsahy a umét prepocitat rozsah stupnice.
e norma vykonu

Spravné nejméné 4 z 5 prikladii v ¢ase 15 minut.

Pouze 1 chyba v prepoctu.



Pti vymezovani vyukovych cilii ¢asto dochazi k chybam, k nimz nej¢astéji nalezi:
e cil je vymezen pfili§ obecné /zak se mé naucit fesit fyzikdlni tlohy/

e popis cile se redukuje na stru¢né vyjadreni obsahu /stavova rovnice/

e vymezeni cile pfipousti riizné interpretace /Jumét Archimediv zakon/

e misto vymezeni cile se popisuje zamyslena ¢innost ucitele /demonstrovat Ohmuv zakon/

Jiz dlouhou dobu existuji rozpory v tom, zda je podrobné stanovovani dil¢ich cili vyuky
uzitené. Jejich zastanci tvrdi, Ze pokud chce byt ucitel uspéSnym pedagogem, musi byt
schopen jasné definovat, v ¢em ma vlastné tspéSnost vyuky spocivat, a potom zhodnotit, zda

a do jaké miry skute¢nd ve svém vyuovani Gsp&$ny byl. Uspéch vyuky se méfi zakovymi
vysledky. OvSem lze piipustit, ze n¢které vysledky vyuCovani nelze jednoduchym méienim
nebo testem zhodnotit. Nicméné, vSichni zastanci aplikace dil¢ich cild ve vyuce se shoduji

ti, ktetfi s nimi nepracuji. Podle kritikii tohoto pfistupu neexistuje zadny presveédcivy dikaz, ze
dil¢i cile vyuky usnadiuji zakiim uceni, obzvlasteé pokud jde o cile v oblasti vys$Sich urovni
mysleni. Uvadéji déle, Ze soustfedime-li se pii vyucovani na dosaZeni predem stanovenych cild,
je vyucovani ve smyslu pfedem pripravené, trividlni, programované aktivity. Povazuji za
dualezité;si feseni problémi, které se v prubéhu vyuky naskytnou.

Pii pouzivani dil¢ich cili miize dochazet k orientaci vyuky pievazné na kognitivni cile,
ponévadZ se snaze formuluji a vyhodnocuji. Cile v oblasti afektivni mohou tak zistat
prehlizeny. Nékdy je tendence formulovat dil¢i cile pfevazné v oblasti zapamatovani,
porozuméni a aplikace. Tak jsou opomijeny slozitéj$i mySlenkové operace. Pouziti dil¢ich cild
muze omezit pruznost a vnimavost, které uciteli umoziuji podchytit zvlastni okamziky, kdy je
mozno zakim néco hodnotného nepldnované predat. Kdyz takovy okamzik piijde, musime byt
pripraveni své pecliveé pripravené cile odlozit stranou.

Pfi rozumném pouzivani pomohou dil¢i cile vyuky uciteli k tomu, aby jeho piiprava byla
jasngj$i, efektivnéjsi a produktivngj$i. UcCiteli 1 Zaktim pak umozni soustavné se soustiedit na
cil, jehoz by se mélo dosahnout. Pouziti dil¢ich cilt vede ke zlepSeni vysledkl vyuky. Ucitelé,
kteti se o cile opiraji, ziskavaji vétsi sebedtivéru pii hodnoceni vykont zaki 1 vyuky samotné.

Otazky

1. Uved’te aktivni slovesa vhodna pro vymezovani dil¢ich cilt.

2. Prostudujte si osnovy pfedmétu své aprobace (vyberte si urCity typ Skoly a rocnik)
a formulujte nejdilezitéjsi obecné cile.

3. Zvolte urcity poznatek jako ucivo a formulujte jasny dil¢i cil pii vytvareni piislusné
védomosti.

Pripadova studie

Ucitelé prirodovédnych predmétl na jedné zakladni Skole se sesli na zacatku Skolniho roku,
aby vymezili nékteré spolecné obecné a dil¢i cile. Po chvilce vystoupeni ucitelky Hradcové na
téma, ze kdyz vyuka je fizena podle podrobnych a pfedem stanovenych vyukovych cili, lze
docilit lepSich vysledki a vyuka je efektivnéj$i, vystoupila pani ucitelka Mrackova

s nazorem, Ze jde o omezovani tvorivosti jak ucitele tak 1 zédka. Argumentovala, ze napf.



tvofivost v feSeni kvadratickych rovnic nebo schopnost rozpoznat manipulujici propagandu,
nejsou jen abstraktni pojmy, jde o slozitd chovani. Abychom tomuto chovani naucili, nestaci
formulovat cile, ale jde o slozity proces. KdyZ je vyuka fizena podle pfedem stanovenych cild,
spontannost a tvorivost vezmou za své. Proto se nebude na tvorbé cilti podilet.

Otazky k pripadové studii

1. Pokud byste byl/a v publiku, jaké otazky byste jednomu nebo obéma fe¢niklim polozil/a?

2. Ktera z vyucujicich méla podle vas presvéd¢ivejsi argumenty a proc?
Piehled diilezitych pojmii

e kognitivni, afektivni a psychomotorické cile
e obecné a dil¢i cile
e Bloomova taxonomie

e vymezovani vyukovych cili

Shrnuti

Vyukovy cil je ptedstava o stavu, kterého ma byt dosazeno v urcitém case. Vyukové cile lze
klasifikovat dle riiznych kritérii. Nejpouzivanéjsi je klasifikace na cile v oblasti kognitivni,
afektivni a psychomotorické. Z hlediska vyuky je dobte aplikovatelnd Bloomova taxonomie.
Stanoveni vyukovych cili vede k efektivnéjSimu fizeni vyuky a k lepSim vykonim

a vysledkiim zaku.

Pouzita literatura

Pasch, M., Gardner T.G., Langerova, G. M., Starkova, A.J., Moodyova, CH., D. Od
vzdélavactho programu k vyucovaci hodiné. Praha: Portal, 1998.

Metody vyuky

Metoda vyuky neurcuje cile ani obsah vyuky, ale je cestou k jejich realizaci. Metoda vyuky je
ucitelem projektovany model jeho Cinnosti, ktery se realizuje interakci ucitel - zak, pfi niz
dochazi k osvojeni uciva zdkem a dosazeni vychovné vzdélavacich cilii. Existuje jisty rozdil
mezi metodou vyuky a vyu€ovaci metodou. Zatimco v metod¢ vyuky je zahrnuta jak ¢innost
ucitele (vyucovani) tak i ¢innost zaka (uceni), ve vyucovaci metod¢ je zahrnuta pouze ¢innost
ucitele (vyucovani).

Cinnost ugitele svymi korekcemi a stimuly ma vliv na &innost zaka. Metoda vyuky je formou

realizace vychovné vzdélavaciho obsahu. Vzhledem k cili ma metoda nejen kognitivni, ale
1 formativni G¢inky. Metoda vyuky je kombinaci idedlnich podminek, danych planovanym



cilem a podminek redlnych, danych vnitinimi dispozicemi zdka i okolnim prostfedim. Metoda
vyuky je kombinaci systematického postupu s tvofivou improvizaci, reagujici na proménlivou
situaci. Metoda neurcuje cile ani obsah vyuky, ale je cestou k jejich realizaci. Metoda vyuky je
tedy jistym modelem ¢innosti ucitele a zaki, smétujici k dosazeni cili vzdélavani.

Klasifikace metod vyuky

U rlznych autorii se setkdvdme s rGznymi zpisoby klasifikace metod vyuky podle riznych
kritérii. Jde o zélezitost pfevdzné teoretickou se snahou najit jednotné kritérium klasifikace
metod vyuky.

J. Manak (1990) uvadi komplexni klasifikaci zakladnich skupin metod vyuky:

A. Metody z hlediska pramene poznani a typii poznatkii
e Metody slovni
e Metody nazorné demonstracni

e Metody praktické

B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zdkii
e Metody sd€lovaci
e Metody samostatné prace zakl

e Metody badatelské, vyzkumné

C. Struktura metod z hlediska myslenkovych operacit
e Postup srovnavaci

e Postup induktivni

e Postup analyticko-synteticky

D. Varianty metod z hlediska fazi vychovné vzdélavaciho procesu
e Metody motivaéni

e Metody expozi¢ni

e Metody fixacni

e Metody diagnostické

e Metody aplikacni

E. Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostredki
e Kombinace metod s vyu€ovacimi formami

e Kombinace metod s vyu€ovacimi pomickami

10



J. Mandk naznacuje, ze nelze vystacit s jednim kritériem pii klasifikaci metod vyuky, ale je
nutné vyuzit dalSich aspektl (aspekt didakticky, psychologicky, logicky, procesudlni).
K nejvétsSimu poctu polozek (75) dochazi ve svém tiidéni metod L. MojziSek. Vytvari sice
plivodni systém klasifikace, ale je to systém popisny, nezachycujici podstatu ¢innosti ucitele
a zéka. Metody, zprostfedkujici pfenos novych poznatki od subjektu (ucitele)

k objektu (zakovi), tvoti Ctyti skupiny:

1. Metody motivacni
e Vstupni - motivaéni rozhovor, vypravéni, demonstrace;

e Prabézné - aktualizace obsahu, uvadéni ptiklada z praxe, vyzva, pochvala.

2. Metody expozicni - podani uciva
e Metody ptfimého pienosu (piednaska, vypravéni, popis, vysvétlovani, instrukce);

e Metody zprosttedkovaného ptenosu poznatkii ndzorem (demonstracni metody, metoda
pozorovani jevi, manipulacni, pracovni, hra jako metoda);

e Metody heuristického charakteru-problémové (sokratovskd a heuristickd beseda,
problémové ulohy, projekty);

3. Metody fixacni: opakovani a procvicovani uciva (metody védomosti a dovednosti)

4. Metody hodnoceni, kontroly a klasifikace, metody diagnostické (klasické - pisemné, ustni
zkousky, didaktické testy; diagnostické - védecko-vyzkumného charakteru; metody trideni a
interpretace diagnostickych udajii, metody klasifikacni).

V nasi didaktické literatufe dosud neexistuje jednotna, uznavana klasifikace metod vyuky.
Nejcastejsi je klasifikace podle zdroje poznani na slovni, ndzorné a praktické. Toto déleni neni
prilis vhodné, protoZze metody vyuky svou podstatou nepodléhaji takovémuto tfidéni. Tak napft.
demonstra¢ni experiment nebo laboratorni prace jsou soucasné slovo, nazor i1 praxe.
V uvadénych klasifikacich kazdd metoda je v pruniku s jinou metodou, koresponduje s ni.
Nelze je povazovat za samostatné.

Nasledujici systém metod a jeho subsystémy zahrnuji ¢innost ucitele 1 ¢innosti zak:
L. subsystém metody informacné receptivni
II. subsystém metody problémové

1. subsystém metody vyzkumné
Tento systém metod vyuky odpovida zpiisobu Cinnosti pii osvojovani uciva. Dle Linharta 1ze

rozliit 3 rovné lidské ¢innosti:

a) reproduktivni
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b) produktivni

c) kreativni

Na reproduktivni tirovni jsou postupy subjektli a zplsob feSeni urovany a fizeny predem
zadanym programem c¢innosti; tento program muiZe byt dan instrukei, vzniklou dovednosti
apodob. Jde o netvorivé, viceméné pasivni chovani, které je fizeno zvnéjSku, vnitini zdroj
poznavaci aktivity schazi. Této irovni odpovidé subsystém metody informacné receptivni.

Subsystém metody problémové odpovidd produktivni Grovni. V tomto ptipadé projevuje zak
znaény stupen” a intelektudlni iniciativy, kterd neni stimulovanid pouze vné&jSimi faktory.
Resenim problému subjekt hleda nové postupy v problémové situaci a objevuje nové vlastnosti
poznavacich objektil.

Sjednocenim myslenkovych a mimomyslenkovych ¢innosti (citd, vile aj.) dospiva jedinec ke
kreativni Grovni. Faktory emocidlni, motivacni i pozndvaci vytvéieji syntézu. Nejde pouze
o feSeni zadané ulohy, ale o trvalé vnitini zaujeti ur¢itou problematikou. K této trovni ¢innosti
vede subsystém metody vyzkumné.

Subsystém informacné receptivni metody odpovida tedy reproduktivnimu zplisobu ¢innosti
zéka  pfi osvojovani obsahu uciva. Subsystém problémové metody odpovidd tak
produktivnimu zplsobu Cinnosti zdka pii osvojovani obsahu uciva. Subsystém vyzkumné
metody odpovidé pak kreativnimu zplsobu Cinnosti zdka pfi osvojovani obsahu uciva. Kazdy
ze subsystémutl metod vyuky je realizovatelny nejriznéjsi sekvenci postupt, urcujicich zptisob
realizace. Ve vyuCovani pak Ize uvést v kazdém subsystému nékolik prvki realiza¢nich zpiisobt
(modalit):

L. Informacné receptivni metoda
prednaska, vyklad, rozhovor, instruktdz, demonstra¢ni vyklad, feSeni neproblémovych
uloh;

IL. Problémova metoda

problémovy vyklad, demonstracné problémovy vyklad, heuristicky rozhovor, feSeni
problémovych tuloh, didaktické hry, fizena diskuse, simulace, pfipadova studie;

1. Vyzkumné metoda

samostatna experimentalni ¢innost, samostatna teoreticka Cinnost, feSeni badatelskych
uloh.

Tento systém metod vyuky je piehledné uveden v nasledujici tabulce:

Metoda Realiza¢ni zpiisob (modalita)

Informacneé receptivni prednaska, vyklad, rozhovor, instruktdz, demonstra¢ni vyklad,
feSeni neproblémovych uloh;
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Problémova problémovy vyklad, demonstratné problémovy vyklad,
heuristicky rozhovor, feSeni problémovych uloh, didaktické
hry, fizend diskuse, simulace, ptipadova studie;

Vyzkumnda samostatnd experimentalni Cinnost, samostatna teoreticka
¢innost, feSeni badatelskych uloh.

Informacné receptivni metoda: v procesu slozit¢ mnohofaktorové interakce predavani poznani
muze nastat takové usporadani, pifi némz ucitel sdéluje specidlné vybrané poznatky
didaktického systému zaktim. Didaktickou podstatou této metody je prezentace hotové
informace ucitelem na jedné stran¢ a jeji uvédoméla percepce a zapamatovani zadky na druhé
strané. Ucitel organizuje percepci informaci, ukazuje vzor Cinnosti, v niz se tyto poznatky
aplikuji v praxi. Dochazi k interakci ucitel-zak, ucitel-ucivo, zak - ucivo.

Ucitel nemusi byt nutné zprostiedkujicim Cinitelem. UCivo miize byt piedano knihou, filmem,
televizi, videozdznamem, mikropocitaovym interaktivnim systémem. Podstatou této metody je
predavani didaktizovanych poznatki v hotové, z hlediska adresata v Uplné podobé.
V disledku cCinnosti vyucujiciho vyvstdva pred zdkem cil pozorné poslouchat, pozorovat,
pochopit a zapamatovat si predavané informace. Aktivita je pfesouvana na ucitele, zak je
aktivni pouze do té miry, ze si osvojuje zadany postup uceni.

Informacné receptivni metoda miize vyzadovat rtizné prostiedky (slovni, ndzorné, prakticke)

a formy projevu (mluveny projev, demonstrace, pozorovani). Tato metoda se uplat'nuje tam,
kde jde o poznani jevll ve viceméné statické podob&. Zaci poznavaji jen vn&jsi stranku jevu,
aniz by byly postiZzeny hlubsi souvislosti. JestliZze u€itel provadi demonstrani pokus, vyuziva
nazornych pomiicek, vyvozuje sam zavéry a zak pasivné sleduje ¢innost ucitele, jde o aplikaci
Informacné receptivni metody. Metoda se realizuje také feSenim typovych tuloh, provadénim
zakovskych experimenti podle navodi, pfedvedenim modelu. Tato metoda je interaktivnim
modelem, v némz ¢innost ucitele je dana prezentaci hotovych poznatki a konstrukci uloh
vedoucich k percepci a reprodukovani.

Problémova metoda: vede k produktivni ¢innosti pii osvojovani uciva. Podstata této metody
spoc¢iva v tom, Ze uclitel konstruuje pro urCity vyucovaci cil problémové ulohy, pfi kterych
probiha tvirci osvojovani poznatkl a zkusSenosti z tviir¢i ¢innosti.

Vyzkumnd metoda: vede ke kreativni Cinnosti pfi osvojovani uciva. Podstata t€chto metod
spociva v tom, ze ucitel konstruuje tlohy, které zaci fesi samostatné. Ucitel Glohy pfipravi, zaci
pozorovanim, experimentovanim, praci s literaturo shromazd’uji potfebna fakta, hledaji
a formuluji problém, nachazeji zplisoby jeho feSeni, realizuji je a ovefuji spravnost feSeni,
zatazuji novou védomost do systému piedchazejicich védomosti, piipadné je aplikuji na feSeni
praktickych uloh. Ucitel priibeh ¢innosti zakl sleduje a kontroluje jejich vysledky. Pii realizaci
této metody je samostatnost zakl nejvetsi.
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Kazda z metod vyuky urcuje ¢innost ucitele i zaki. Piehledné tyto Cinnosti uvadi nasledujici

tabulka:

Metoda vyuky

Cinnost ucitele

innost zaka

Informacné receptivni

e Prezentace hotové
informace

o Konstrukce
neproblémovych tloh

e Rizeni a kontrola plnéni
uloh

Aktualizace
Reprodukce
Reseni typovych tiloh

C

e Percepce a pochopeni

[

[ ]

[ ]

e Pfevaha zamérného

zapamatovani
Problémova e Konstrukce problému e Percepce a pochopeni
e VytyCeni problému problému
e Objastiovani postupil e Formulace hypotéz
e Podnécovani a|® Pochopeni posloupnosti
usmeérnovani a logiky
e Prezentace problémovych|e Pochopeni posloupnosti
uloh a logiky
e Planovani kroki feseni e Pochopeni podminek
e Rizeni a  korigovani|e Aktualizace o postupech
¢innosti zaka feSeni obdobnych
problému
e Samostatne feSeni
e Sebekontrola
e Ovéfeni a  hodnoceni
vysledk
e Pievaha nezamérného
zapamatovani
Vyzkumna e Sestaveni souboru tiloh e Percepce problému
e Zadavani literatury e Pochopeni podminek
e Zadéavani podminek e Planovani etap a strategie
e Kontrola a ovéfovani feSeni
vysledkl e Realizace planu
e Organizovani hodnoceni|e Verifikace feSeni
Cinnosti zak e Ziskdvani a zdivodnéni
vysledkt
e Samostatné studium
e Pievaha nezamérného
zapamatovani
Volba metody vyuky

V systému metod vyuky nelze zadny z jeho subsystémul (subsystém metody informacné
receptivni, problémové, vyzkumné) oznacit za nejvyhodnéjsi, nejlepsi k dosazeni cile. Ve vyuce
se zpravidla realizuji jednotlivé subsystémy se svymi modalitami, které ucitel vybird

v zavislosti na celé fad¢ faktord. Patii k nim zejména:

e Zakonitosti vyplyvajici z principu u€ent;
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Cile a ukoly vyuky;

Obsah a metody védy a predmétu, tématu;
Ucebni moznosti zaka;

Zvlastnosti vnéjSich podminek;

Moznosti ucitele (zkuSenosti, teoreticka ptiprava);

Koeficient prvkli novych a zndmych v prezentovaném ucivu.

K=Z/A

Z..... znamé prvky
N.....neznamé prvky

Predpoklad Doporuéena metoda

Z >N K<1 Problémova, vyzkumna

Z =N K=1 Informacéné receptivni, problémova
Z <N K <1 Informacné receptivni, problémova

Ucitel ve vyuce nevyuziva pouze jedné metody vyuky s jejimi modalitami, ale jejich rizné
kombinace. V realné vyuce se tedy nerealizuji izolované, ale v komplexnosti systému metod
vyuky a ostatnich didaktickych kategorii (cile, obsah, vyuCovaci prostiedky, organiza¢ni
formy). Zadna z metod vyuky neni zcela nevhodna, za uréitych okolnosti miize byt kazda velice
ucinna. Ucitel by vSak mél veédét, pro¢ ji pouzivd. Soucasné zadnou metodu vyuky nelze
doporucovat a uzivat jako jedinou. Jde spiSe o vybér metod vyuky do takového sledu, ktery jako
optimalni odpovidd ucivu, schopnostem zaka i didaktickym dovednostem ucitele. Volba
konkrétni metody vyuky zavisi pouze na uéiteli. V tom je nezastupitelny. Cim se tedy ucitel pii
vybéru metody vyuky tidit? Metoda vyuky ma byt takovd, aby Zak byl aktivni, aby ho uceni
zajimalo a tésilo. Spokojeny vSak md byt i ucitel, i jemu ma prace prindset radost
a pocit uspechu.

Sama o sobé skvéla metoda se mize zmeénit u neobratného uclitele v bezcenny nastroj
a naopak vynalézavy ucitel uzije kreativn€ i takovou situaci,kde bychom teoreticky Zadnou
prilezitost nehledali. Podstatou je pfedevsim tvofivost ucitele.

Metoda informacné receptivni, zajistujici osvojovani hotovych poznatkli a dovednosti, je
7akom. Zaci si tak osvojuji mnozstvi informaci o jevech, se kterymi se nedostali do piimého
kontaktu. Kumulace poznatki ve védomi zaki, jejich ovladnuti po strance formalni,
nepochopeni obsahu, stagnace logicko-myslenkovych ¢innosti Zaka a dal$i negativni jevy jsou
piimym dasledkem hypertrofie této metody.

Modality informacné receptivni metody vyuky jsou nepochybné nezbytnym prostiedkem fizeni
vyucovaciho procesu. Maji vSak své meze. Ty spoCivaji v tom, Ze orientuji zaky
k takovému uceni, které znamena piejiméani hotovych poznatkd. Jednostranné pouzivani
a absolutizace tdchto metod vede k jednostrannym metodam poznéavaci &innosti zakt. Zaci si
zvykaji na reprodukéni piistup k veskerému ucivu jako k hlavni metodé své prace a pouzivaji ji
pak neziidka stereotypné i v téch situacich a pripadech, které vyzaduji slozit¢jsi samostatné
mysleni.

Pti této metodé rozhodujicim Cinitelem je ucitel, sdéluje hotové poznatky, fidi rozhovor se zaky,

sam klade otazky, provadi experiment, demonstruje ukazky a aplikace. I tato metoda vyuky ma
ve vyucovani své misto. OvSem nemuze byt metodou jedinou. Diraz by m¢l byt kladen na
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metody vedouci k aktivité zdka. Volba metody vyuky zévisi jen na uciteli. Pro dané ucivo je
mozno nékteré metody vyuky nebo jejich soubor uciteli pouze doporucit, nelze je vSak
predepsat.

Charakteristika modalit metod vyuky

Prednaska

metoda, kde fec uclitele je podstatnym prvkem predavani informaci v hotové podobg;
zprostiedkovava poznatky v del§im, souvislém, logicky u¢lenéném souboru;
struktura: uvod, cil, osnova, prezentace, shrnuti, zavér;

piiprava materiald;

vizualni pomucky;

prednes prednasky;

e vhodna pro zaky na vyssich stupnich skol.

Vyklad

e ucitel vysvétluje zaktim jednotlivé pojmy a vztahy mezi nimi v hotové podobg;
e vyuziva rizné prostfedky (slovni, ndzorné, praktické).

Rozhovor

e ucitel vede svymi otdzkami k reprodukci diive znamych poznatk;
e bchem rozhovoru sdéluje zakiim poznatky nové;
e sleduje, jak Zaci dovedou sd€lené poznatky na zakladé¢ otazek reprodukovat.

Instruktaz

e ucitel prezentuje zakiim prislusny objekt a zplisob ¢innosti s nim;
e 7aci pak podle vzoru s nim manipuluji.

Demonstracni vyklad

ucitel pfedvadi Zakiim demonstracni pokus, nadzorny material, technické zatizent,
objasni podstatu jevu,

zaci sleduji predvadéné jevy;

ucitel podstatu vysvétluje v hotové podobg.

Reseni neproblémovych iloh
e ucitel predklada zaktim ulohy;
e 7aci fesi ulohy podle pravidel, algoritmt, popisu ¢innosti;

e k dobrému osvojeni ¢innosti napomaha dostacujici po€et opakovanych cviceni.

Problémovy vyklad
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e pii expozici nového uciva ucitel sice vysvétluje novy poznatek sam, ale soucasn€ navozuje
problémové situace;

ucitel zadava problémovée otazky;

formuluje odpovédi za spolutiCasti zaki;

74ci si osvojuji a napodobuji logiku ucitelovych tivah;

ucitel vede zaka myslenkovym procesem, smétujicim k osvojeni uciva;

v problémovém vykladu Ize sledovat nasledujici etapy:

Utvoteni problémové situace;

Formulace problému;

Vytvoteni hypotéz;

Veritikace hypotéz;

Formulace feseni problému;

Zarazeni nové vytvorenych poznatkl do celkového systému poznatki;
ZevSeobecnéni.

Nk wh—

Demonstracné problémovy vyklad

e ucitel svljj vyklad doprovazi experimentem, predvedenim objektu;
e 74ci s pomoci ucitele vytvaieji zavery.

Heuristicky rozhovor

ucitel klade zaktim problémové otazky;

odpovédi formuluji Zaci samostatng;

ucitel nastoli problémovou situaci;

ucitel formuluje problém,;

zaci vytycuji hypotézy;

ucitel zada od zaki vysvétleni problému, pozorovaného jevu;
74cl vyvozuji zavery.

Reseni problémovych iiloh

e ucitel zadava problémové tlohy;
e ucitel usmériuje pozndvaci Cinnost zaki, vyuziva heuristickych otazek;
e 7aci objevuji novy poznatek sami.

Didakticke hry

e zamérné evokuji produktivni aktivity;
e rozvijeji mysleni;
e zalozeny na feSeni problémovych situaci;
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soutézivé hry mobilizuji mysleni.

Rizena diskuse

e predmétem diskuse je didakticky problém;
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e ucitel se pta na nazory zaku;

e pouziva se k vymeéné€ ndzorti a napadl, neni vhodna pro formovani postojii a nazort

e struktura: 1. dobfe zacit, 2. Gvod do diskuse, 3. vedeni diskuse, 4. shrnuti diskuse

o jak vést diskusi:
snazte se, aby se skupina citila uvolnéné;
uved’te hlavni tcel diskuse, uved'te téma, vymezte hranice diskuse;
povzbuzujte ucast vSech Clentl, usmérnujte mnohomluvné, povzbuzujte nesmélé, zamezte
osobnim argumentim, pfidrzujte se tématu, Casto shrnujte, pouzivejte audiovizudlni
pomticky;
opakujte nejdulezitéjsi véci z diskuse, opakujte dosazené zavéry, objasncte, co diskuse
splnila;

e rozhodujici je interakce zak - zak;

e ucivo je zakim piedem zndmo;

e je zaméfena na dikladné zvladnuti latky;

e pomdhd zakim zménit postoje, akceptovat nazory jinych;

e vytvaii schopnost komunikovat s jinymi, argumentovat;

e je charakterizovana otazkami srovndvacimi, analytickymi a syntetickymi.

Simulace

pouziva model skutec¢nosti, zakiim umoziuje jednat tak, jako by byli v realné situaci;
dovoluje vyzkousSet dovednosti, je U€inna, jde-1i o dosaZeni zmény v chovani Zakd, poskytuji
prilezitost experimentovat s riznymi pristupy k feSeni problémi;

pomahaji premyslet o vécech, vidét problémy a ptilezitosti;

techniky simulace: hrani roli, simulacni hry, simulace zaloZzené na skute¢nosti, simulace
pouzivajici technologii;

jak vést simulaci:

ptiprava-ucitel vysvétli pro¢ a jak bude napft. hra probihat, Zaci nastuduji své role;

hrani-dva nebo tfi zéci, ostatni sleduji chovani a zaznamendavaji vSe, co je dualezité pro
analyzu;

vyhodnoceni-zaci a ucitel si vyménuji nazory.

Pripadova studie

ptipadova studie umoziuje uceni o situacich které nastanou;

vyzaduje vysoky stupeii analyzy;

ucastnici se uci ze zkuSenosti nékoho jiné¢ho, tj od téch, jejichz jednani popisuje;
postup v ptipadové studii:

informovani zakt (popis postupu, poskytnuti specifickych informaci)

analyza ptipadu: zaci ve skupinach studuji obsah ptipadu, formuluji rozhodnuti
predkladani odpovédi skupin

analyza odpovéedi

Samostatna experimentalni cinnost

zak k méteni veli€iny, k samostatnému pozorovani navrhuje a vyuziva vhodné prostredkys;
provadi samostatné ¢innosti;
navrhuje zaveéry.

Samostatna teoreticka ¢innost
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e na ziklad¢ studia literatury a vlastni myslenkové ¢innosti zak provadi zavéry;
e uvahy, eseje, zaveérené prace.

Reseni badatelskych iiloh
e na zaklad¢ vlastni ¢innosti (experimentalni, teoretické...) fesi zak projekt;
e navrhuje postupy a zdivodiiyje je.

Aktivni uceni a vyucovani

Ugeni neni divackym sportem. Zaci se nenau¢i mnoho pouhou piitomnosti v udebné,
naslouchanim informaci sdélovanych ucitelem, memorovanim pfipravenych cviceni
a odpovéd'mi na otdzky. Museji hovofit o to co se uci, psat o tom, porovnavat se svou
zkuSenosti, aplikovat v dennim Zzivoté. To co se u¢i musi ukladat do svych poznatkovych,
dovednostnich a hodnotovych struktur. Zaci se u¢i kdyZ jsou aktivni a pamatuji si to, emu
rozumé¢ji. Jestlize jsou Zzaci, aktivné zahrnuti do procesu uceni, pak se uci vice nez kdyz jsou
pasivnimi piijemci vyuky.

Aktivni u€eni je prostfedek intelektualniho, emocionalniho nebo fyzického rozvoje, ktery od

svého subjektu vyzaduje, aby odpovédnym zapojenim se do n¢jakého redlného, komplexniho

a nesnadného problému dosahl zamysSlenou zménu zlepSenim chovani v problémové oblasti.

Aktivni uceni obsahuje uebni aktivity posluchace a premysleni o téchto aktivitach.

K zakladni charakteristikam aktivniho u€eni nélezi:

e 74ci vice aktivné pracuji nez pouze naslouchaji;

e méné¢ dirazu je kladeno na sdélovani informaci a vétSi diraz je kladen na rozvijeni
dovednosti posluchaci;

e obsahuje vyS$si urovné mysleni (analyza, syntéza, hodnoceni);

e 7aci provadéji aktivity (samostudium, diskuse, pisemné zpracovani);

e V¢tsi daraz je kladen na rozvoj posluchacovych vlastnich postojii a hodnot.

Aktivni uceni lze realizovat nékterymi vyukovymi metodami (piipadové studie, simulace,
projekty).

Kooperativni uceni a vyucovani

Kooperativniho uceni a vyuc€ovani jsou v soucasné dob¢ velmi popularni. Stale vice ucitell se
zajimd o tuto moznost. Podnéty, které stdly u zakladd teorii kooperativniho  uceni
a vyucovani, vychazely z empirickych zjisténi o soucasné skole, které se v rtiznych analyzach
vzdy znovu objevuji: pasivita, ptisobena tradi¢ni vyukou; absence pifimych kontakti mezi zaky;
nedostatek socidlni komunikace a interakce.

Kooperativni uceni je ucenim v malych skupinach, kde posluchaci vzajemné spolupracuji na
feSeni problémil a rozviji se tak nejen individualni proces uceni, ale také socidlni dovednosti.
Cile tohoto uceni jsou dvouslozkové: rozvinout uceni jednotlivce a  vytvafet socidlni
dovednosti.

Kooperativni uceni se je tvofeno 5 zakladnimi elementy:
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pozitivni vzajemna zavislost
individualni odpovédnost
pfima (tvari v tvar) interakce
socialni dovednosti
hodnoceni

Pozitivni vzajemna zavislost Vsichni ¢lenové tymu spolupracuji na splnéni

spole¢nych cili. Aby uspéla skupina, musi
uspét kazdy ¢&len skupiny. Clenové vzajemnd
spolupracuji, sdileji  studijni  materidly,
vyménuji si nazory, pomahaji si v uceni,
vzajemné se podporuji.

Individualni zodpovédnost Kazdy €len je zodpovédny za svou praci

a jeho prispévek ke spoleéné praci je
pravidelné hodnocen ostatnimi ¢leny.

Prima interakce Kazdy se podili na plnéni tkolu, mize pifimo

diskutovat s ostatnimi Cleny, interakce je
moznd v kazdém okamziku, kazdy mtze ziskat
pomoc ostatnich okamzité.

Socialni dovednosti Tym funguje efektivné jestlize ¢lenové

vzéjemné komunikuji, davetuji si, vzdjemné si
pomahaji, naslouchaji si, kontroluji feSeni
a oveéiyi porozuméni. K posilovanym
dovednostem nalezi komunikace, rozhodovani,
budovani divéry, zvladani konfliktl, vedeni.

Hodnoceni Efektivni tym musi dovolit adekvatni ¢as pro

reflexi, hodnoceni prace tymu, hodnoceni
spole¢ného tsili a hodnoceni rdstu vsech
¢lentt

Kooperativni vyucovani spoc¢iva na nasledujicich zakladnich principech:

1.

Partnerstvi: zaci se uci 1épe a vice, kdyz mohou spole¢né pracovat na jednom projektu. Je
tieba vytvofit takové struktury vyuky, které usnadituji spolupraci vice zakl. Soutézivost je
nahrazena partnerstvim.

Pruznost: je tieba se prizplisobit okolnostem, dané skupiné zakt; neexistuje jeden model,
ktery by byl pouzitelny za vSech okolnosti.

. Vzdjemna pomoc: vSichni si musi navzajem pomahat; nadané;jsi zaci musi pomahat slabsim;

kooperativni vyu€ovani ma pozitivni vliv na Zaky slabé, primérmné i vynikajici. slabi mohou
vyuzit podpory, kterou jim nabizi prace ve skuping, vynikajici zaci se zase nauci pracovat s
ostatnimi.

Kognitivni slozitost: ucebni situace spociva v seskupovani zakl; zak se dostava do
kognitivnich, psychologickych a socialnich situaci, ve kterych vystupuje vice proménnych;
pracuje tedy v kontextu, ktery ho vice stimuluje.

. Rozmanitost socialnich situaci: kooperativni vyucovani smétfuje k osvojeni hodnotnych

vzorcll socialniho chovani, ziskani takovych dovednosti a typa socidlniho chovani jako je
presné formulovani vlastnich myslenek a chapani myslenek druhych lidi, schopnost pfijmout
druhé lidi, lepsi reakce na pozadavky skupin, atd.

ZlepSeni sebehodnoceni: Zaci se uci vidét pozitivnéji sami sebe a dosahuji tak lepSich
vysledk.
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Kooperativni uceni ve skuping se lisi od tradi¢ni prace skupiny. Mezi jednotlivei ve skupiné
neni vzajemna zavislost, kazdy jednotlivec je odpovédny pouze sob€, nedochazi k budovani
tymu, socialni dovednosti jsou proklamovany, ale ¢asto zcela chybi. U¢itel nemonitoruje praci
skupiny a neposkytuje zpétnou vazbu k funkci skupiny.

Role ucitele pti kooperativnim vyucovani je nasledujici:

Role ucitele:
4 faze

Organiza¢ni rozhodovani pred lekci e stanoveni cill

o velikost skupin

e aktivity pro skupiny

e zajiSténi vhodné mistnosti

e piiprava materiala

Provedeni lekce e podpora aktivit tymi
e objasnéni role ¢lend v tymi

e objasnéni ucebnich materialii

e porozuméni tkolim

e stanoveni kriterii pro hodnoceni

e Casovy rozvrzeni aktivit

e strukturovani individudlni odpovédnosti

e formovani o¢ekavanych dovednosti
Monitorovani a intervenovani behem prace ve|e pozorovat praci skupin
skupinach ¢ intervenovat pokud je nezbytné

e poskytovat zpétnou vazbu

e poskytovat pomoc a radit skupindm

Hodnoceni vysledki prace skupin e poslucha¢i musi mit pfilezitost sumarizovat
a reflektovat své uceni

e hodnoceni dosaZzenych vysledkil

e hodnoceni kognitivnich a dovednostnich
cila

Strategie pro kooperativni uceni
Piemyslej-Vytvor dvojici-Sdél odpovéd’

74k nejprve premysli o otdzce samostatnd, pak diskutuje s jinymi a spoleéné formuluji
odpovéd.

Formuluj-Sdél-Naslouchej-Vytvor

Ve skupiné kazdy nejprve formuluje odpovéd’ samostatné, pak odpoveéd’ sdé€li ostatnim a na
zaklad¢ diskuse tym vytvoii novou odpoved'.
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o Formuluj Roundtable/Roundrobin

... odpoveéd’ samostatné Jeden z partnerii ve skupiné zapiSe mySlenku na papir a
posune papir k partnerovi po levé strané, partner piipiSe
o Sdeol svou myslenku a opét se papir posune. Lze vyuzit

raznych barev tuzek. Roundrobin je tstni forma.
... odpovéd’ partnerovi
Aktivita: Jak muzete vyuzit této strategie ve své praci
e Naslouchej ucitele? Uved'te priklad .

...pozorné odpoved’ partnera
Tristupniovy interview
o Vytvoi : .
Partner A se dotazuje partnera B a partner C zapisuje
odpovédi. Role rotuji, odpovédi jsou diskutovany

... novou odpoveéd’ na zéklad¢ diskuse .
skupinou.

Aktivita: Jak mizete vyuzit strategie ve vasi praxi? Navrhnéte ptiklad.

Rohy

Umoznuje posluchactim vybrat si a diskutovat urcitou ¢ast tématu. V rozich mistnosti debatuji
jednotlivée zajmové skupiny. Po diskusi vzdé€lavatel z kazdého rohu vybere dvojici, ktera
referuje celé skupiné o diskutovaném tématu.

Aktivita: Navrhnéte a predved’te priklad, kterého miizete vyuzit ve vasi praxi.

Grafitti

Kazda skupina na velky kus papiru svou barevnou fixkou napise odpovédi k danému tématu.
Kazdé skupina mé jiné téma. Po napsani se papir posune k jiné skuping, kterd ptipiSe svou
odpovéd’. vymena probiha tak dlouho, az se papir dostane zpét k ptivodni skupiné. Skupiny si
prostuduji odpovédi a provedou sumarizaci, kterou sdéli prostfednictvim vedouciho tymu

ostatnim.

Aktivita: Vymyslete tuto aktivitu pro konkrétni situaci.

Jigsaw
Ve skupiné kazdy clen dostane urCity material k prostudovani. Po ur¢itém case sd€li obsah
ostatnim ve skupiné. Pak se sejdou v nové skupiné ti, co prostudovali stejny material. vymeéni si

vzajemné nazory, vytvori zavery z prostudované Casti , zapisi na tabuli a sd€li ostatnim.

Aktivita:Uved'te ptiklady, kde miizete této techniky vyuzit.

Kognitivni mapovani
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Je to strategie, ktera umozni ucicim se vizualizovat proces uceni. Umoziuje u¢icim se pochopit
1épe vztahy mezi pojmy . Je tvofivym zpliisobem generovani myslenek.

Aktivita: Ptipravte kognitivni mapu pro objasnéni nékterého zdkladniho pojmu ve vasem
predmétu.

Otazky

—

. Vysvétlete obsah pojmu metoda vyuky.

2. Pokuste se projektovat konkrétni uc¢ivo metodou informacné receptivni a problémovou.
Uvedte podstatné rozdily v ¢innostech ucitele a zaka.

3. Navrhnéte alespon” jednu neproblémovou, problémovou a badatelskou tlohu a pokuste se je
realizovat vhodné zvolenou metodou vyuky.

4. Navrhnéte postup pro realizaci fizené diskuse v konkrétni situaci.

Navrhnéte tfi druhy didaktickych her a aplikujte je na konkrétnim ucivu.

6. Pokuste se o vyklad na zvolené téma jednou s dikladnou ptipravou, jednou bez ptipravy.

Porovnejte vysledky a pokuste se vysvétlit rozdily.

Vysvétlete podstatu kooperativniho u€eni a vyuc€ovani.

Jakych strategii pro kooperativni vyuku lze vyuZzit?

e

o~

Pripadova studie

Zakladni $kola Komenium je $kolou o 500 Z4cich na pfedmésti mésta Brna. Reditel Skoly Pavel
Soukup je energicky muz, ktery jiz byl schopen ucinit mnoho zmén ve Skole. Skola je
rekonstruovéna a je velmi dobie vybavena. Rodice maji z4jem, aby jejich déti navstévovaly tuto
Skolu.

Reditel Soukup podporuje tvofivost uéitelim v moznostech vyuzivani riiznych vyukovych
metod a strategii. N&kteti ucitelé se podileji na projektech, zaméefenych na soucasné problémy
ve vzdélavani. Dv¢ ucitelky Skoly se zi€astnily béhem poslednich prazdnin letni Skoly na téma
"Kooperativni uceni".

V minulém roce se feditel rozhodl pro ucast v projektu "Tvofiva Skola". Je to pilotni projekt,
ktery predpoklada netradicni metody vyuky a jsou ocekavany lepsi vysledky zakda.
Samoziejmé, Ze projekt pfinese i finan¢ni zdroje pro Skolu. Mnoho uciteld souhlasilo se
zapojenim do projektu.

Proto se teditel Skoly rozhodl pozvat autora projektu, vysokoskolského ucitele doc. Petra
Sedlacka. Doc. Sedlacek prezentoval projekt a zdlraznil, Ze pfedstavuje alternativu
k dosavadnim tradi¢nim metodam vyuky. Projekt je zna¢né orientovan na Zéka a netradi¢né
vyzaduje iniciativu a samostatnost zaku. Ptipojit se k projektu tedy pro ucitele znamena zménit
styl vyucovani a podilet se na tvorbé nového kurikula.

Béhem tohoto setkani doslo ke konfliktu mezi doc. Sedlackem a nékterymi konzervativnimi
uciteli, ktefi jsou zastanci tradi¢nich reproduktivnich metod vyuky. Obvinili doc. Sedlacka, ze
nemuze rozumét vyuce na zakladni Skole, kdyZz na tomto typu Skoly neuc¢i. Argumentovali, Ze
vzhledem k navySenému tUvazku nemaji Cas na pracovat na piipravé nového kurikula
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a vénovat jesté¢ vice Casu piipravé na vyuCovaci hodiny. Setkdni ptedcasné skoncilo
a ocekdvané zaméry nesplnilo.

Otazky k pripadové studii

1. Proc si myslite, Ze setkani skoncilo neuspéchem?
2. Co byste poradili fediteli Soukupovi?

Pi‘ehled nejdulezitéjSich pojmi

e metoda vyuky
e kooperativni u¢eni a vyucovani
e strategie kooperativniho vyucovani

Shrnuti

Metoda vyuky je ucitelem projektovany model jeho Cinnosti, ktery se realizuje interakei ucitel -
7ék, pfi niz dochdzi k osvojeni uciva Zakem a dosazeni vychovné vzdélavacich cili.
Kooperativni uceni je u¢enim v malych skupinach, kde posluchac¢i vzajemné spolupracuji na
feSeni problémi a rozviji se tak nejen individualni proces uceni, ale také socialni dovednosti.
Cile tohoto uceni jsou dvouslozkové: rozvinout uceni jednotlivce a  vytvafet socidlni
dovednosti.
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Projektové vyucovani

Predmétem projekéni prace jsou tikoly nebo problémy vychazejici z praktického zivota. Projekt
1ze chépat jako kol €i sérii tkold, které maji Zaci splnit individualné ¢i ve skupindch. Ramec
jejich vztahu neni tedy systematika védy, kterd koncepty sefazuje, ¢leni a ohranicuje logicko-
systematicky, tedy jinak nez se vyskytuji v sledovaném ptipadé nebo i1 zZivoté. Projekty se
orientuji na zivotni situaci, na souvislosti véci a skutecnosti. Projektové vyucovani je
charakterizovano nasledujicimi znaky:

1.

10.

Predmétem projektové iniciativy se mohou stdt vSechny jevy naseho zivota, jde
o konkrétni ulohy ¢i problémy. Projektové vyucovani vyzaduje jiné formy a aktivity nez
tradi¢ni vyucovani.

Je orientovdno na zajmy zaki. Tyto z4jmy jsou Casto produktem zkuSenosti zaka. Vyvijeji
se péak na zaklad¢ cCinnosti v projektu. VyuCovani je tak procesem, ktery tyto zdjmy
zprostiedkuje.

Projektové vyucovani dava zédkovi zodpoveédnost pii sestavovani projektu. Ucitel zpravidla
pomaha v procesu planovani, napt. navrhne postup, upozorni na problémy.

Zavaznost spolecenské praxe. Pro projekt neni postacujici soukromé hobby. Spolecenska
dillezitost projektu posiluje jeho vyznam, jeho pusobivost. V projektovém vyucovani
nedochazi jen k piebirdni zkuSenosti nebo shromazd’ovani informaci, ale také k vytvareni
skutecnosti. Projekt ¢asto objasiiuje situaci, kterd byla shledana nevyhovujici.

Cilové projektové planovani. Projektové vyucovani ma své cile. Pfi projektovém
vyucovani ma byt umoznéno spolurozhodovani zaki pfi stanoveni cil.

Orientace produktu. Produktem projektového vyu€ovani je minéno to, co lze zjistit jako
vyucovaci uspéch prace ve tiidé. Mohou to byt 1 zkuSenosti a zmény v postojich zaka.
Vysledky projektu jsou zvetfejnény, mohou se s nimi sezndmit 1 ostatni Zaci, mohou jej
posoudit a kritizovat.

Zapojeni mnoha smysli. Pfi projektovém vyucovani zkouseji Zaci a ucitelé spole¢né néco
praktického provadét. Ma integrujici charakter, spojuje se mysleni, prace, uceni, city
a Ciny.

Socidlni uceni. Projekt vyzaduje kooperaci jednotlivych ucastnikil, vede ke komunikaci
a interakci. Zaci se udi jeden od druhého, zZaci se uci tesit konflikty, u¢i se konsensu,
demokratickému rozhodovani a tymové praci.

Interdisciplinarita. Projektové vyuCovani Casto prekracuje hranice obort. Pfi feSeni zak
vyuziva poznatkl z riznych predmétii, vzajemné propojuje své védomosti a dovednosti.
Hranice. Musi byt zpochybnéno, Ze vSechno, co mé byt ve Skole vyucovéno, je
zprostiedkovatelné v projektech. Zaci jsou v nebezpe¢i, Ze se budou specializovat
jednostranné, jestlize budou pifejimat v projektu jen cinnosti, které odpovidaji jejich
zajmim. D4 se rovnéz tézko stanovit, co se jednotlivy zak v projektu skute¢né naucil.

Realizace projektového vyucovani

Pti realizaci projektového vyu€ovani 1ze organizacné rozlisit ¢tyfi hlavni formy:

1.

2.

Projektové vyucovani ve tiidé, ucebnim krouzku, vétSinou jednim ucitelem, v rdmci
jednoho predmétu;

Projektové vyucovani ve formé¢ presahujici ramec Skolni tfidy v rdmci jednoho Skolniho
ro¢niku v jednom nebo vice predméti;

Projektové vyu€ovani celého skolniho stupné (napt. projekéni tyden);
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4. Projektové vyucovani na celé skole, pracuje se po urcitou dobu na projektech (projekéni

tydny).

Vlastni projektové vyucovani probiha ve tiech fazich:

Ptiprava;
Realizace;
Ukonceni, vyhodnoceni.

Ptiprava

Navrh k projektu mtze podat ucitel, zak, rodice ¢i muze piichazet z okoli Skoly. Do této
¢asti spada dohoda o pravidlech postupu, zaclenéni do dil¢ich projektd, dohoda
o pravidlech komunikace a interakce. Skupina si klade otazky, jaké budou ¢innosti a kdo
které Cinnosti provede. Vypracuji se podminky a cile feSeni projektu. Vytvoii se plan
projektu.

Realizace

Planovani a realizace spolu tésn¢€ souvisi. V prubehu feSeni projektu se fesitelé schazeji,
diskutuji vzdjemné o dosazenych vysledcich, provadgji korekci. Zaci reflektuji dosazené
vysledky, posuzuji své vykony a rozhoduji se, jak je zlepSovat. U¢ini si jasnou predstavu
o tom, co se naucili.

Ukonceni, vyhodnoceni

Ukonceni projektl spjatych s vyu€ovanim umozni kriticko-retrospektivni srovnani
a analyzu pribéhu realizace projektu. Jako formy vyhodnoceni projektid se kromé zprav
nabizeji napt. dotazniky, dny otevienych dvefi, vystavy, konference nebo ¢lanky v tisku.
Podrobny obsah a kritéria hodnoceni musi Zaci obdrzet pisemné.

Vyhody a nevyhody projektového vyucovani

Vyhody:

Odpadnuti obvyklych ohrani¢eni asu a organizace vyuky;
Moznosti seznamit se s jinymi uciteli, zaky;

Mozné §irsi téma pro projekty;

Ptiznivé formy prezentace vysledk;

Uplatnéni mezipfedmétovych vztaht;

Spoluprace ucitelt.

Nevyhody:

V nabidkéch témat jsou prevazné navrhy ucitelil, malo projektové iniciativy zak;
Omezeny pocet zakll v projektu, nevyrovnand iniciativa zaki;

Mnozstvi organizacnich problémd;

Konkurence mezi nabidkami projekta.

Projektové vyuCovani méa své vyhody i nevyhody. Je vhodné je kombinovat s ostatnimi
metodami vyuky. Je pfinosné svym zaméfenim na vsestranny rozvoj vSech lidskych schopnosti
a zajmu.
Otazky

l.
2.
3.

Navrhnéte projekt pro praci celé tiidy v jednom z vaSich aprobacnich predméti.
Navrhnéte kritéria hodnoceni tohoto projektu.
Vymezte ¢innosti ucitele v pritbéhu feSeni projektu.
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4. Vyjmenujte kli¢ové dovednosti, které si zak vytvaii v prubéhu projektového vyucovani.
Pripadova studie

Pfi navstéve zahrani¢ni Skoly byla ucitelka Petra nadSena projektovym vyucovanim, které méla
moznost sledovat v jeho zavérecné fazi. Zucastnila se "Viktorianského dne", kdy zaci celé Skoly
byli oble¢eni v dobovych kostymech, tanéili dobové tance. Zaci méli moznost diskutovat o
vyznamnych dilech autori t¢ doby, sledovat vystavku literdrnich dél, vytvarného uméni a
architekturu tohoto obdobi. Skolou znéla dobova hudba, Zaci jedli dobova jidla. Po navratu
domii piipravila obdobny projekt pro svou vyuku d&jepisu, vybrala dobu husitskou. Zaci
pracovali na projektu po dobu jednoho mésice. Pfipravili i zdvére¢ny den, ve kterém méli byt
predstaveny nejdalezitéjsi atributy tohoto obdobi. Tento zavéreény den ovSem nesplnil
o¢ekavani ucitelky Petry. Aktivni byla pouze asi pétina zakd, ostatni necinné piihlizeli. Vystup
projektu nebyl tak uspésny.

Otazky k pripadové studii

1. Dovedete najit pravdépodobné ptiiny neuspésného zaveéru projektu?
2. Pokuste se navrhnout cile takovéhoto projektu a indikatory pro jeho hodnoceni.

Pi‘ehled nejdulezitéjSich pojmi

e Projektové vyucovani

e (Charakteristické znaky projektového vyucovani
e Faze projektového vyucovani

Shrnuti

Projekt Ize chapat jako ukol ¢i sérii ukolt, které maji zaci splnit individualné ¢i ve skupinach.
Vlastni projektové vyu€ovani probiha ve trech fazich:

e Piiprava;

e Realizace;

e Ukonceni, vyhodnoceni.
Projektové vyucovani ma své vyhody i nevyhody. Je vhodné je kombinovat s ostatnimi
metodami vyuky.
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